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Uvod

Rémovia Zziju vo vsetkych eurdépskych krajinach. Ich pocet sa odhaduje na 9 -10
mih'énov Predstavujd najpoéetnejéiu nérodnostnu mensinu - bez vlastného L’lze-
na prmc1poch rovnosti, demokracie, a dodrz1avama ludskych prav. EU je spolo-
¢enstvom rozmanitych ndrodov a ndrodnosti so Specifickym historickym, kul-
tdrnym a socidlnym vyvojom. Charakteristickym rysom rozmanitosti eur6pskych
ndrodov je jazykova rozdielnost a r6zne pristupy jednotlivych krajin k jazyku rém-
skej populdcie. Problematiku deklarovania narodnostnych prav Rémov, kodifika-
cie, Standardizdcie a vyucovania rémskeho jazyka riesi kazda krajina samostatne.

V Slovenskej republike tstava garantuje v clanku 34, odsek 1 pravo obéanom tvo-
riacim narodnostné alebo etnické mensiny pravo rozsirovat a prijat informdcie
v ich materinskom jazyku. V odseku 2 sa explicitne uvddza pravo na vzdelanie
vich materinskom jazyku (Ustava Slovenskej republiky, 2004, s. 14 - 15). Uvede-
nej problematiky sa tykajd dopliujice zdkony a vyhlasky ministerstiev skolstva,
vnitra, kultdry a spravodlivosti. SG¢asny systém prdavnych noriem platnych v SR
reprezentuje v uvedenej oblasti 26 predpisov, ktoré upravujd prava oséb patria-
cich k narodnostnym mensinam. Z tohto poctu sa Gpravou prav na pouzivanie ma-
terinského jazyka zaoberd 12 noriem. Podla legislativnych dokumentov v danej
problematike neexistuje pravne vakuum.

Kde je problém s rémskym jazykom? 0 Rémoch sa vSeobecne, stereotypne konsta-
tuje, Ze st Specifickou ndrodnostnou mensinou. Zodpovednost za pomaly postup
v naplianijazykovych prdv sa zvaluje na Rémov samotnych. Rémska narodnostna
mensina bola deklarovana vlddou Slovenskej republiky v roku 1991. Uznanie na-
rodnostnych prdv vsak neprinieslo kvalitativnu zmenu. Standardizacia romskeho
jazyka sa uskutocnila az v roku 2008 a polozila legislativne zdklady pre vytvorenie
plnohodnotnych podmienok na vychovu a vzdeldvanie v rémskom jazyku vratane
pripravy pedagégov vyucujdcich rémsky jazyk, resp. v rémskom jazyku. Refor-
mou Skolstva a prijatim Zakona o vychove a vzdeldvani v roku 2008 sa vytvorili
legislativne podmienky pre vyucovame romskeho jazyka a literatdry v zakladnych
a strednyich skoldch (ZS,SS) v ramci dvojtiroviiového modelu vzdeldvania. Zmenou
v systéme vzdeldvania sa podarilo rémsky jazyk zaradit do Statneho vzdeldvacie-
ho programu pre jednotlivé stupne vzdeldvania. K dispozicii si Vykonové a obsa-
hové vzdeldvacie Standardy pre romsky jazyk a literatdru pre ZS a SS. Dostatocne
pripravena legislativa je vychodiskom pre realizovanie cielov vzdeldvania roémskej
narodnostnej mensiny, zaclenenia rémskych Ziakov do Skolského prostredia. Je
dolezité, aby pedagdg pocas vyucovania vedel komunikovat v rémskom jazyku,



minimdlne pouZivat zakladnd terminolégiu s cielom porozumiet Ziakovi z rém-
skeho kultdrneho prostredia. Pedagégovia st klGc¢ovymi aktérmi pri dosahovani
lepsich vysledkov Ziakov zo znevyhodneného prostredia. Zabezpecenim inovativ-
neho vzdeldavania pedagégov, inovovanim didaktiky rémskeho jazyka a vypraco-
vanim réznych uc¢ebnych materidlov sa postupne pomalymi krokmi dari vytvarat
také vzdeldavacie podmienky, ktoré zintenzivnia priaznivd skolskd klimu v kontex-
teinterkultdrneho porozumenia.

Vzdeldvanie Rémov je celoeurépskou témou, pri jej rieseni je potrebnad vymena
praktickych skdsenosti a osvedcenych inovativnych postupov réznych krajin v ob-
lasti inkluzivneho vzdeldvania. Ciel: - vymena najnovsich vedeckych poznatkov
a skdsenosti, ako aj formulacia zaverov a praktickych odpordcéani pre rozvoj inklu-
zivnej edukdcie prostrednictvom inovativnych pristupov reSpektujdcich kultdrnu
rozmanitost deti a ziakov. Konferencia je preto prilezitostou pre zdielanie inte-
lektudlnych vystupov projektu pod sloganom Inovdcia — Rémsky jazyk — Inkldzia
a osvedcenych postupov v oblasti planovania vyucovania rémskeho jazyka meto-
dikou vyucovania cudzieho jazyka.

Nasimi spolupracovnikmi sd reprezentanti partnerskych organizécii projektu,
Uradu vlady Slovenskej republiky, Ministerstva skolstva, vedy, vyskumu a Spor-
tu Slovenskej republiky a jeho priamo riadenych organizacii, Narodnej agentdry
Erasmus+, Rady Europy, riaditelia, ucitelia, odborni zamestnanci zo zakladnych
a strednych skol, zastupcovia mimovladnych organizécii, experti z Norska, Irska,
Nemecka, Rumunska, Moldavska, Ceskej republiky, ktori svojimi erudovanymi pri-
spevkami obohatili vedeckd konferenciu.

Bratislava, Jin 2019 Jozef Facuna, René Luzica



Inovaciou didaktiky romskeho jazyka
k inkluzivhemu vzdelavaniu ziakov zo
znevyhodneného prostredia

Jozef Facuna

Abstrakt

Rémska ndrodnostnd mensina md pravo vzdelavat sa v rémskom jazyku. Sloven-
sky vzdelavaci systém poziadavky Rémov reflektuje a v tejto stvislosti realizu-
je rézne aktivity na ndrodnej a medzinarodnej drovni, ktoré postupne vytvarajd
kvalitné podmienky pre vzdelavanie v rémskom materinskom jazyku. Dodnes vSak
chybaju kvalifikovani ucitelia rémskeho jazyka, rozne didaktické prostriedky po-
trebné pre vyucovanie rémskeho jazyka v zdkladnych a strednych skolach pre uci-
telov a pre Ziakov, intenzivne vzdeldvanie v inovativnych vzdeldvacich metédach.
Cielom tohto prispevku je poskytndt informacie o aktivitach uskutocnenych v ob-
lasti rozvoja rémskeho jazyka na Slovensku a poukdzat na nevyhnutnost nadalej
realizovat aktivity podporujice vzdeldvanie Rémov.

Klticové slova: Inovativne vzdeldvanie. Romsky jazyk. Inklizia.

Uvod

Rémovia su oficidlne uznani za narodnostnd mensinu (Vlada SR, uznesenie €. 53,
1991) a prindlezi im vSestranny kultdrny a etnicky rozvoj. Od roku 1991 sa mézu slo-
bodne prihlasit k svojej narodnosti. Rémsky jazyk patri medzi regiondlne a mensinové
jazyky, ktoré Slovenskd republika (,,SR”) uznava na Gcely uplatiovania Eurépskej char-
ty regiondlnych alebo mensinowych jazykov. Z toho vyplyva, Ze na Slovensku existuje aj
v prédvnom zmysle rémska narodnostna mensina, ktord pouZiva vsetky prava priznava-
né Ustavou SR narodnostnym mensinam. Oficidlne zrovnopravnenie rémskeho jazyka
s jazykmi ostatnych narodnostnych mensin Zijlcich na Slovensku sa formalne uskutoc-
nilo 29. jina 2008 v historickej budove Narodnej rady SR v Bratislave. Standardizacia
rémskeho jazyka poloZila legislativne zaklady pre vytvorenie plnohodnotnych podmie-
nok na vychovu a vzdeldvanie v rémskom jazyku vratane pripravy pedagégov vyucujd-
cich rémsky jazyk, resp. v rémskom jazyku, pouzivanie rémskeho jazyka vo verejnom,
G kultdrnom Zivote narodnostnej mensiny v zmysle uplatriovania Zakona €. 184,/1999
Z.z.z10.jdla 1999 o pouzivanijazykov ndrodnostnych mensin a Eurdpskej charty regi-
onalnych alebo mensinowjch jazykov (priloha k uzneseniu Vlady SR ¢. 27/2001).
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Reformou Skolstva a prijatim Zdkona o vychove a vzdeldvani (2008) sa vytvorili
legislativne podmienky pre vyuCovanie romskeho jazyka a literatiry v zdkladnych
Skolach (ZS) a strednych Skoldch (SS) v ramci dvojiroviiového modelu vzdelava-
nia (Statny vzdeldvaci program, garantom ktorého je Statny pedagogicky dstav
(SPU) priamo riadend organizdcia MSVVa$S SR a Skolsky vzdeldvaci program, ga-
rantom ktorého je Skola). Zmenou v systéme vzdeldvania sa podarilo rémsky jazyk
zaradit do Statnych vzdelavacich programov pre jednotlivé stupne vzdeldvania.
Sa k dispozicii vykonové a obsahové vzdeldvacie Standardy pre rémsky jazyk a lite-
ratdru pre ZS a SS. Tieto vzdeldvacie Standardy boli vypracované clenmi predme-
tovej komisie pre rémsky jazyk a literatdru a rémske redlie. Predmetova komisia je
poradnym organom riaditela SPU fungujica od roku 2008. Aj napriek dostatocne
pripravenej legislative, podmienky pre uplatnenie vyucovania rémskeho jazyka
v praxi st nedostacujlice a tazko realizovatelné. Neexistuje jazykové portfdlio, je
nedostatok pedagdgov, ktori by ovladali rémcinu k pomeru deti a Ziakov z rom-
skych komunit. Absentuji uéebné a didaktické materidly rémskeho jazyka. Tieto
Cinitele s castymi pricinami neldspesnosti Ziakov z rémskych komunit v Skolskom
prostredi, etnickych konfliktov a réznych prejavov segregacného vzdeldvania.

Napriklad Verejnd ochrankyia prdv J. Dubovcova poukazuje na fakt, ze ,poruso-
vanie zakladného prava deti na pristup k vzdelaniu a na vzdeldvanie ma charakter
systémovej chyby v prdvnom aj faktickom nastaveni skolského systému. Dosledky
tejto chyby majd dlhodobo nepriaznivé dopady na celd spoloénost a podpisuji
sa pod takmer uzavrety kruh dedicnej chudoby (udi z vyliéenych spolocenstiev,
ktoré sa skladaji najma z nevzdelanych ¢lenov rémskej mensiny”. Rémovia na
Slovensku st preto castymi obetami rdznych foriem diskrimindcie. V sprave ,Vplyv
praxe testovania Skolskej sposobilosti na zdkladné prava dietata z nepodnetné-
ho prostredia s kultdrnou, socidlnou, jazykovou bariérou, najma z romskej na-
rodnostnej mensiny” (2014). V dalSej sprave o vysledkoch prieskumu ziskavania
informovaného sihlasu od rodicov Ziaka zakladnej Skoly s osobitnym zameranim
na zistovanie postupu, ktorym Skoly ziskavajd informovany sthlas od rémskych
rodicov ziaka s kultdrnou, socidlnou a jazykovou bariérou, aj ziaka so Special-
nymi vychovnovzdeldvacimi potrebami (2015) potvrdzujd skutocnost, Ze Skoly,
v ktorych podstatnu ¢ast dlhodobo tvoria Ziaci s rémskym materinskym jazykom,
st vnatorne nastavené tak, Ze od svojich Ziakov s rémskym materinskym jazykom
ako samozrejmost ocakdvajl, Ze uz vo svojom Gtlom veku budd ovladat statny
jazyk. Hoci Skoly pdsobia v oblasti verejnej spravy, nie st pripravené ani v nevy-
hnutnom rozsahu s nimi, s ich rodiémi komunikovat v ich materinskom rémskom
jazyku. V pripade jazykovej bariéry sa obracaji na Skolskych asistentov alebo ko-
munitnych pracovnikov, ¢o je neprofesionalne, pretoze pedagég ma priamo pocas
vyucovania vediet komunikovat v rémskom jazyku, minimdlne pouzivat zakladnd
terminoldgiu s cielom porozumiet Ziakovi z iného kultdrneho prostredia. Peda-
g6g ma byt pripraveny na vzdelavanie ziakov zo znevyhodnenych skupin. Je preto
nevyhnutne zabezpecovat inovativne vzdelavania pedagdgov, inovovat didaktiku
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rémskeho jazyka a vypracovat rozne ucebné materidly so zamerom podpory $kol
pri vytvarani takych vzdeldvacich podmienok, ktoré zintenzivnia priaznivd Skol-
skd klimu v kontexte interkultdrneho porozumenia. Sme presvedceni o tom, Ze
pedagdgovia sa klGcovi pri dosahovani lepsich vysledkov Ziakov zo znevyhodne-
ného prostredia z r6znych regiénov Slovenska. Vzdeldvanie Rémov je celoeurdp-
skou témou, pri jej riesent sa vyzaduje vymena praktickych skisenosti a osvedce-
nych inovativnych postupov réznych krajin v oblasti inkluzivneho vzdelavania.

1. Aktivity sdvisiace s rozvojom romskeho jazyka
na Slovensku

Projekt experimentalnej verifikdcie efektivnosti kurikula rémskeho jazyka a lite-
ratdry a kurikula predmetu rémskych redlii v zakladnych a strednych skolach, ga-
rantom ktorého bol Statny pedagogicky dstav bol prvym experimentalnym overo-
vanim a vychodiskom pre standardizaciu rémskeho jazyka na Slovensku. Projekt
bol realizovany v silade so Smernicami Ministerstva Skolstva a vedy Slovenskej
republiky z 22. novembra 1993 na pokusné overovanie organizacie, foriem i ob-
sahu vychovy a vzdelavania a sposobu riadenia skél. Predmetné experimentdlne
overovanie schvdlilo Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky dia 14. 4. 2003
pod ¢islom 1999/2003 - 44.

Hlavnym cielom projektu bolo experimentdlne overit rozne varianty a modely
ucebnych planov a ucebnych osnov, stanovit kritérid pre tvorbu uc¢ebnic a manu-
alov, navrhndt principy overovania Standardov, navrhndt principy pre pripravu
a vzdelavanie ucitelov. Predmetom experimentalneho overovania bolo navrhndat,
overit a predlozit na schvdlenie zékladné pedagogické dokumenty, vratane uceb-
nych textov, materialov, ucebnic, metodickych a didaktickych materidlov pre udi-
telov, ktoré by boli relevantnymi podkladmi pre vyucovanie rémskeho jazyka a li-
teratdry ako Standardného vyucovacieho predmetu pre zakladné a stredné skoly.
Dalsim cielom projektu bolo navrhniit, overit a predlozit na schvélenie obsah vy-
ucovania predmetu rémske redlie ako Standardného vyucovacieho predmetu pre
2. stupen zdkladnych kol a stredné skoly. Projekt bol ukonceny k 30. 06. 2009.

Realizdcia experimentu pozostavala z:

e docasnych vyrovnavacich opatrent s cielom pripravit dostatocny pocet peda-
gégov vyucujlcich v rémskom jazyku, ktoré boli schvalené MS SR pod cislom
(D-2004-7613/14980-1:097, (bolo vyskolenych 25 frekventantov),

¢ experimentdlnej verifikicie efektivnosti kurikula predmetu rémske red-
lie v zdkladnych a strednych Skolach, ktoré schvalilo MS SR pod ¢islom CD-
20045211/18824-3:097,
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e projektu s nazvom ,Zvysenie kvalifikacného potencidlu prislusnikov rémskej
komunity zavedenim nového Studijného zamerania Romistika do systému
vzdeldvania strednych $kol“, reg. ¢. SOP LZ 2004/NP1-002, kéd projektu:
11230100003,

* otvorenia detaSovaného pracoviska projektu ,Romistika” v KoSiciach,

Vystupy projektu boli prvé pedagogické dokumenty:
 Ucebné osnovy rémskeho jazyka pre 1.- 4. roénik ZS,
e Ucebné osnovy romskeho jazyka pre stredné odborné skoly a gymnazia,

e (ielovy vzdeldvaci standard rémskeho jazyka pre stredné odborné skoly
a gymnazia.

e Ucebné osnovy predmetu romske redlie,
e Vzdeldvaci Standard predmetu rémske redlie,

e Témy predmetu rémske redlie ako slcast prierezovej témy Statneho vzdelava-
cieho programu Multikultdrna vychova.

Dalsi projekt, ktory prispel vyraznou mierou k realizacii zaverov z tychto experi-
mentdlnych overovani v praxi bol preddefinovany projekt s nazvom ,Inovativne
vzdeldvanie pre pedagogickych zamestnancov zdkladnych $kél za dcelom zvyse-
nia ich interkultdrnych kompetencii vo vzdelavacom procese rémskych Ziakov”,
ktory realizoval Statny pedagogicky dstav v rdmci Programu SK 04 ,Miestne a re-
giondlne iniciativy na zniZenie narodnostnych nerovnosti a podporu socidlnej
inklazie”. Partnerom tohto programu bola Rada Eurépy a jeho spravcom bol Urad
vlady Slovenskej republiky. Slogan pre tento projekt bol ,Spolu s Rémami dosiah-
neme viac”.

Projekt bol spolufinancovany z Financného mechanizmu Eurépskeho hospodar-
skeho priestoru a zo Statneho rozpoctu Slovenskej republiky. Projekt trval v ob-
dobi od 15. 11. 2013 do 30. 04. 2016. Jeho cielom bolo prostrednictvom vzdela-
vania pedagogickych zamestnancov zakladnych $kél a vypracovania niekolkych
publikacii podporit proces interkultirneho a inkluzivneho vzdelavania na sko-
ldch. Vzdelavanie a publikacie boli zamerané na rémsky jazyk, kultdru a histériu
Rémov, ale aj na metddy vzdeldvania, ktoré umoznili frekventantom realizovat
inovativne pedagogické pristupy zodpovedajice potrebdm a zdujmom Ziakov,
najma z rémskych komunit v Skoldch.
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Inovativne vzdeldvanie ucitelov, vychovdvatelov, asistentov ucitelov a pracovni-
kov zaoberajlcich sa vzdeldavanim deti a Ziakov z rémskych komunit prebiehalo
v tychto oblastiach: histéria Rémov a rémska kultdra, inovativne vzdelavacie me-
tédy, rémsky jazyk ako pomocny jazyk vo vychovno-vzdeldvacom procese. Vzde-
ldvaci program zahinal tieto tematické celky: 1. Uvod k interkultirnemu vzdela-
vaniu, 2. 0 histérii, etnografii a folklére Rémov, 3. Motivacia Ziakov konverzaciou
v rémskom jazyku, 4. Inovativnymi metédami k inklizii vo vzdeldvani. Obsah
programu inovativneho vzdeldvania bol zamerany na ziskanie a zdokonalovanie
nadpredmetovych profesijnych kompetencii pedagogickych zamestnancov, ktoré
s potrebné na aplikdciu novych poznatkov v oblasti vychovy a vzdelavania Ziakov
z rdmskych komunit. Absolventi vzdelavania ziskali najnovsie poznatky, ako mo-
tivovat Ziakov, aby sa ich zaujem o vzdelavanie zvysil, a ako zvySovat schopnosti
a zrucnosti Ziakov tak, aby im pomahali dosahovat lepSie vysledky v Skole. Vzde-
ldvacie tréningy zaroven rozsirili vedomosti z histérie Rémov, rémskej kultdry,
romskeho jazyka a inovativnych vzdeldvacich metéd.

Ucitelia zakladnych $kol pred skdsobnou komisiou prezentovali svoje prace
v podobe prezentacii vychovno-vzdeldvacich ukdzok, v ramci ktorych preukdaza-
li schopnosti aplikovat ziskané poznatky z inovativneho vzdeldvania v pedago-
gickej praxi. Inovativne vzdelavanie bolo akreditované MSVVa$S SR pod ndzvom
JInterkultdrne vzdelavanie v zakladnej Skole so ziakmi z rémskych komunit”, ¢islo
rozhodnutia o akreditacii: 1184/2014 - KV. Absolvent akreditovaného vzdeldva-
nia ziskal 25 kreditov.

V rdmci tohto projektu okrem vzdelavacich aktivit v Bratislave a v nérskom Lille-
hammeri sme pripravili limitovan( ediciu niekolkych publikdcii:

e Rozprdvky v slovenskom a rémskom jazyku

* Rémsko - slovenskd citanka

* Rémsko - slovenskd citanka - pracovny zosit

» Amari Romani Chib/Nasa rém¢ina

» Amari Romani Chib/Naga réméina - pracovny zosit

* Dejepisna ¢itanka (patrame po minulosti Rémov)

¢ Rdémsko-slovensky-slovensko-rémsky slovnik

* Metodika podporujdca inkluzivne vzdeldvanie na skoldch
* Zbornik z medzindrodnej konferencie
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* Roémska kultdra
» Skolska socidlna préca so ziakmi z marginalizovanych rémskych komunit

Tieto publikdcie prispeli k vytvoreniu podmienok pre vyucovanie rémskeho jazy-
ka a s ucebnymi pomockami pre ucitelov a ziakov. Existuje vSak dodnes potre-
ba skol rozvijat vyucovanie roémskeho jazyka po réznych strankach. Od inovacie
obsahu vyucovacieho predmetu, inovativneho vzdeldvania az po tvorbu novych
ucebnic, cvicebnic a pracovnych listov.

2. Medzindrodny projekt Inovdcia - Romsky jazyk - In-
kldzia v ramci programu Erasmus +

K zvySovaniu kvality vyucovania rémskeho jazyka a moznosti vyucovat tento
jazyk v Skoldch prispieva aj medzinarodny projekt s ndzvom ,Inovdciou didak-
tiky rémskeho jazyka k inkluzivnemu vzdelavaniu ziakov zo znevyhodnené-
ho prostredia”, ktory je financovany z prostriedkovej Eurépskej tnie v oblasti
vzdeldvania, odbornej pripravy, mlddeze a Sportu v rdmci programu Erasmus+.
Termin trvania projektu: 01. 09. 2016-31. 08. 2019. Hlavnym koordindtorom
tohto projektu je Statny pedagogicky dstav. Medzinarodni projektovi partneri
s Seminaf romistiky, Katedra stredoeurdpskych stadii, Filozoficka fakulta Kar-
lovej univerzity, Praha, Ceska republika a Nansenovo centrum pre Mier a dialdg,
Lillehammer, Nérsko.

Karlova Univerzita, Filozofickd fakulta, Seminaf romistiky bola prvym partnerom
projektu. Je verejnou institdciou, ktord poskytuje bakalarske a magisterské sta-
dium v odbore Romistika v Eurépe. Ma skisenosti s medzindrodnymi projektmi,
vzdeldvacimi aktivitami, tvorbou ucebnych zdrojov, slovnikov. Ich publikacna
¢innost je medzinarodnd, podielajd sa na vydavani jedinecného odborného re-
cenzovaného ¢asopisu Romano dzaniben (www.dzaniben.cz). Organizujd medzi-
narodné konferencie o rémcine a spolupracujd s roznymi eurépskymi krajinami.
Karlova Univerzita, Filozoficka fakulta, Seminar romistiky disponuje odborny-
mi zamestnancami, ktori sa venujd rozvoju rémskeho jazyka a rémskej kultdry.
Maju vytvorené podmienky pre realizaciu roznych nadndrodnych projektov. Od-
borni zamestnanci su skiseni a majd kompetencie v oblasti inovacii vzdelava-
cich programov rémskeho jazyka, ako aj v oblasti tvorby ucebnych materidlov
z romskeho jazyka a romskej kultdry. PhDr. Jan Cervenka, Ph.D je medzindrodne
uznavanym odbornikom, participoval na priprave Studijného programu ,Romis-
tika” a je rieSitelom niekolkych zahranicnych grantov, napr. Research on the
Ethnocultural Identity of the Roma through their Life Stories Naratives (PHARE,
2000), Migrace Rom( z Ceské a Slovenské republiky do Velké Britdnie a Kanady
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(2015-2017), Program na podporu implementace Evropské charty regiondlnich
¢i menSinovych jazykl (Urad vlady CR): 2010, Slovnik romskych neologismd.

Nansen Fredssenter/Nansen Center for Peace and Dialogue (NCPD), medzinarod-
nd mimovlddna organizdcia, ktord podporuje interkultdrny a medzietnicky dialég
na regiondlnej a narodnej drovni s cielom prispiet k mierovému rieseniu konflik-
tov cez rdzne programové aktivity v oblasti vzdelavania bola druhym zahranic-
nym partnerom projektu. Nansen Dialég Network (NDN) je siet, ktord zdiela svoje
know-how s miestnymi, narodnymi a medzindrodnymi partnermi a spolocne pri-
spievajl k mierovému rieSeniu konfliktov po celom svete. Jednym zo strategic-
kych cielov NDN je podporovat inkluzivne a integrované vzdelavanie v multietnic-
kych a multikultdrnych spolo¢nostiach. Zastupca tejto organizacie prof. Steinar
Bryn svojimi skdsenostamiv oblastiach podporyinterkultirneho a medzietnické-
ho dialégu prispel ku kvalitnym intelektudlnym vystupom projektu. Prof. Bryn je
odbornikom v oblasti integracie ziakov z rdznych etnickych a kultdrnych skupin
v Nérsku. Zaobera sa posilnenim kllic¢ovych kompetencii ucitelov vyucujdcich
Ziakov v multikultdrnom prostredi ¢i rieSeni kazdodennych problémov v eduka-
cii ziakov v takomto prostredi. Prof. Steinar Bryn z Nansen Center for Peace and
Dialogue ziskal ,Cenu Amalie Laksow za [udské prava”, ocenenie ,Bridge-builder
Prize” a bol nominovany na Nobelovu cenu za mier.

Prvym cielom tohto projektu bolo inovovat Ramcovy vzdeldvaci program rémske-
ho jazyka, ktory bol vypracovany v spoluprdci zastupcov Eurépskeho féra RGmov
a zastupcov Rady Eurépy v roku 2008 a jeho prispdsobenie podmienkam sloven-
ského systému vzdelavania. Druhym cielom bolo vzdelavat inovativne na zdoko-
nalenie profesijnych kompetencii dcastnikov ,blended mobility”. Vzdeldvanie
bolo zamerané na rozvijanie a zdokonalenie profesijnych kompetencii v rémskom
jazyku a v oblasti pedagogickej ¢innosti vinterkultdrnom prostredi, ako aj na zvy-
Sovanie profesijnych kompetencii v oblasti vyuZivania Inovovaného Ramcového
vzdeldvacieho programu rémskeho jazyka v pedagogickej praxi. Splnenie tychto
cielov ma zabezpecit kvalitné podmienky pre vyucovanie rémskeho jazyka v Skol-
skom i mimoskolskom prostredi a tak prispiet k inklizii Ziakov zo znevyhodnené-
ho prostredia s dorazom na Ziakov z rémskych komunit.

3. Intelektudlne vystupy projektu Inovdcia - Romsky
jazyk - Inklizia v ramci programu Erasmus +

Projekt sa zameral na tvorbu intelektualnych vystupov:
Intelektudlny vystup €. 1:

* Inovovany Ramcovy vzdeldvaci program rémskeho jazyka
14



e Inovovany ramcovy vzdelavaci program rémskeho jazyka, jazykovd droven Al
(primdrne vzdeldvanie)

* Inovovany ramcovy vzdeldvaci program rémskeho jazyka, jazykova droven A2
(nizsie stredné vzdeldvanie)

e TInovovany rdmcovy vzdeldvaci program rdmskeho jazyka, jazykova Groven B1
(vysSie stredné vzdelavanie)

e Inovovany ramcovy vzdelavaci program rémskeho jazyka, jazykovad droven B2
(vysSie stredné vzdelavanie)

Intelektudlny vystup €. 2: Inovované eurdpske jazykové portfélia

¢ Inovované eurdpske jazykové portfélio — Ucenie sa romskeho jazyka, jazykova
troven A1 (ziaci vo veku 6 — 9 rokov)

e Inovované eurdpske jazykové portfélio — Ucenie sa rémskeho jazyka, jazykova
Groven A2 (Ziaci vo veku 10 - 14 rokov)

» Jazykové portfélio — Ucenie sa rémskeho jazyka, jazykova troven B1 (Ziaci vo
veku 15 - 18 rokov)

* Jazykové portfélio — Ucenie sa rémskeho jazyka, jazykova troven B2 (Ziaci vo
veku 15 - 18 rokov)

¢ Rdémsko-slovensky slovnik

Intelektudlny vystup €. 3: Prirucka pre ucitela - Ako pouzivat inovované Jazykové
portfélio — uCenie sa rémskeho jazyka

Intelektudlny vystup ¢. 4: Akreditovany program kontinualneho vzdelavania pe-
dagogickych zamestnancov

Inovovany Ramcovy vzdelavaci program rémskeho jazyka je rozdeleny podla jazy-
kovych drovni (A1, A2, B1, B2). VSetky programy zahfnaji: obsah, dvod, charak-
teristiku predmetu a jeho ciele, vSeobecné kompetencie, komunikacné a jazykové
kompetencie, sociolingvdlne kompetencie, pragmatické kompetencie a inter-
kultdrne komunikativne kompetencie. Obsahujd obsahovy Standard a vykonovy
Standard podla jednotlivych jazykovych drovni. Vykonové standardy: pocivanie
s porozumenim, Citanie s porozumenim, dstny prejav - monolég, dstny prejav
- dialég a pisomny prejav. Zahfiajl vybrand odpordcand lexiku a komunikacné
kompetencie (lexika, gramatika, slovné druhy, syntax, vyslovnost - ortoepia
a pravopis - ortografia). Uvadzajl sa tiez ucebné zdroje a zaver.
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Cielom vyucovania rémskeho jazyka podla jazykovych drovni je systémovo a po-
stupne posiliovat jazykové kompetencie Ziakov v rémskom jazyku. Déraz sa pri-
tom kladie v silade so Spolocnym eurépskym referenénym rdmcom pre jazyky
(SERR) na: 1) poclvanie s porozumenim, 2) ¢itanie s porozumenim, 3) dstny pre-
jav-monoldg, 4) dstny prejav - dialég, 5) pisomny prejav. Zdmerom dokumentov,
ktoré sa budd vyuzivat vo vyucovacom procese, je vzbudit zaujem Ziakov o rémsky
jazyk a literatdru a kultdru, budovat vztah k nemu ako k jednému z jazykov, ktoré
st sticastou spolocného eurdpskeho kultirneho a jazykového dedicstva, podporit
a rozvijat vyjadrovacie schopnosti Ziakov, osvojit si zakladné pravidld pravopi-
su v rémskom jazyku, zrucnosti a ndvyky a vyuzivat ich v spravnom spisovnom
prejave, sprostredkovat zdkladné vedomosti v rémskom jazyku, byt prinosom
k celkovému vyvinu osobnosti Ziakov, motivovat Ziakov k Stidiu jazykov a k Stidiu
vSeobecne, viest Ziakov k poznavaniu ich vlastnej kulttry, poznavaniu a akcepto-
vaniu inych kultdr, k rozSirovaniu obzoru zZiakov a k ich informovanosti, k rovno-
vahe medzi pocitom spolupatricnosti a otvorenostou k svetu bez predsudkov. U¢it
Ziakov tolerovat odlisnosti, vytvarat predpoklady pre dspesnost romskych Ziakov
v Skole. Vyucovanie rémskeho jazyka prispieva: a) k osvojeniu si jazykovych a kul-
tdrnych kompetencii na poZzadovanej jazykovej drovni, b) k zdokonaleniu konver-
zacnych zruénosti v rémskom jazyku, c) k prehlbeniu slovnej zdsoby.

Inovovany Ramcovy vzdeldvaci program - primarne vzdeldvanie (jazykova droven
A1) umoziiuje pomocou novych foriem vzdeldvania prehlbit si jazykové kompe-
tencie. Ziaci dokdzu porozumiet hovorenému jednoduchému a kratkemu textu,
porozumiet pisanému jednoduchému a kratkemu textu, viest samostatne dialdg
a monoldg na zndme témy z kazdodenného zivota a napisat jednoduchy a kratky

text.

Inovovany Ramcovy vzdeldvaci program - niZsie stredné vzdelavanie (jazykova
Groven A2) uz zahfna narocnejSie témy, ktoré zohladnujd kognitivne schopnosti
Ziakov druhého stupna zakladnych skol. Cielom je rozvijat Citatelské a interpre-
taéné zruénosti ziakov, prispievat k formovaniu osobnosti 7iaka. Ziaci prostred-
nictvom réznych pribehov piesni, hadaniek ziskavaji poznatky a vedomosti, kto-
ré umoznujd jednotlivcovi spozndvat, dorozumievat sa a porozumiet, hodnotit,
Gcéinne konat, zaclenit sa do spoloCenskych vztahov a osobnostne sa rozvijat
vratane svojich zru€nosti pre pouzivanie jazyka ako ndstroja formdlneho vzde-
ldvania.

Inovovany Ramcovy vzdeldvaci program - vyssie stredné vzdelavanie (jazykova
Groven B1) je zamerany na vyucovanie predmetu rémsky jazyk, zabezpecuje zZia-
kom strednej Skoly produktivne i receptivne osvojenie si prislusného jazyka na
jazykovej Grovni B1. Umoznuje dalej zdokonalovat sa vjazyku, vyuzivat ho na svoj
odborny i véeobecny kultirny rozvoj a Gspesne sa zapajat do spolocenského a ve-
rejného Zivota. Ziaci nadobudni schopnost dohovorit sa a vyjadrovat sa v danom
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jazyku s pouzitim slovnej zdsoby na vymedzené témy. Opisat nepredvidatelné
situacie, komunikovat primerane spravne v zndmych kontextoch, spravne vyu-
zivat repertoadr ¢asto pouzivanych gramatickych prostriedkov a vetnych Struktdr
v [ahko predvidatelnych situacidch, vytvorit zrozumitelny text, vyuzivat pravopis,
interpunkciu a logické ¢lenenie textu, vyjadrovat myslienky, ovladat gramatiku,
spravne reagovat v beznych spolocenskych komunikacnych situacidch, poznat
rozdiely medzi formalnym a neformdlnym prejavom, udrziavat a rozvijat zakladnd
spolocenski konverzaciu prostrednictvom jednoduchsich beznych vyrazov, slov-
ne sa vyrovnat s kratkymi spolocenskymi situaciami a vyuzivat na to kazdodenné
zdvorilostné formy pozdravov a oslovent.

Inovovany Ramcovy vzdeldvaci program - vyssie stredné vzdeldvanie (jazyko-
va Uroven B2) sa zameriava na to, aby si Studenti uciaci sa jazyk na jazykovej
Grovni B2 osvojili jazykové kompetencie a dokdzali: 1) vysvetlit a obhajit si svoje
ndzory v diskusii s pouzitim relevantného vysvetlenia, argumentov a komentd-
rov, 2) aktivne sa zlc¢astnovat na neformdlnej diskusii v znamom kontexte, 3)
komentovat, zretelne formulovat svoje ndzory, 4) prirodzene, plynulo a efektiv-
ne konverzovat, 5) pochopit podrobne, co sa hovori v Standardnom hovorenom
jazyku, 6) viest beznd konverzdciu s rodenymi hovoriacimi bez toho, aby to pre
ktoréhokolvek dcastnika interakcie predstavovalo zvysené usilie, 7) ovladat gra-
matiku v relativne vysokej miere, nerobit chyby, ktoré by viedli k nedorozumeniu
a intondciu, 9) vytvorit jasne zrozumitelny sdvisly pisomny text, ktory sa riadi
Standardnym usporiadanim a ¢lenenim do odsekov, 10) pomerne presne osvojit si
pravopis a interpunkciu.

Prirucka pre ucitela - Ako pouzivat inovované Jazykové portfélio — ucenie sa
rémskeho jazyka obsahuje vseobecnd charakteristiku Inovovaného rdmcového
vzdeldvacieho programu rémskeho jazyka podla jazykovych drovni A1, A2, B1,
B2. Usmernuje pouZivatela, ako pracovat s tymito programami, metddy a formy
prace, charakteristiku klG¢ovych kompetencii, jazykové prostriedky a ich nacvik,
ndcvik grafickych prostriedkov, lexiky, gramatiky a ndcvik recovych schopnosti.
Vyucujdci pracuje s roznymi textami a cviCeniami. Prirucka je urCena ucitelom
a buddcim ucitelom rémskeho jazyka. Zamerom Prirucky je poskytnit ucitelom
rémskeho jazyka spolocny zaklad pre pripravu Skolskych vzdelavacich programov,
tematickych planov, vyucovacich hodin rémskeho jazyka, ako aj ucebnic a dalSich
didaktickych prostriedkov.

Rémsko-slovensky slovnik obsahuje slovnid zasobu pouzivand v domacom pro-
stredi, v neformalnej komunikacii, v skole, vo verejnom prejave. Zahina pojmy
v Standardizovanej podobe rémskeho jazyka a niektoré pojmy zauzivané v jed-
notlivych regiénoch Slovenska. Slovnik je zostaveny podla slovenskej abecedy.
Slovnik ma slazit predovsetkym ucitelom rémskeho jazyka a v neposlednom rade
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md byt pomdckou pri vzdeldvani Ziakov uciacich sa rémsky jazyk. Tato ucebna
pomocka ma sldzit na zvysovanie jazykovych zrucnosti ziakov a ucitelov. Rém-
sko-slovensky slovnik je neoddelitelnou sic¢astou inovovaného Ramcového vzde-
ldvacieho programu pre rémsky jazyk a Jazykového portfélia.

4. Skoliace aktivity v rdmci ,, Blended mobility”

~Blended mobility” program kontinualneho vzdelavania pedagogickych zamest-
nancov, hlavnym cielom bolo zdokonalit, prehlbit a rozvijat profesijné kompe-
tencie ucitelov vo vyucovani rémskeho jazyka s vyuzitim Inovovaného ramcového
vzdeldvacieho programu rémskeho jazyka vratane jazykovych portfélii pre Ziakov.

Specifické ciele programu vzdeldvania si: a) rozsirit didaktické kompetencie frek-
ventantov vo vyucovani rémskeho jazyka, b) zdokonalit pedagogické spdsobilos-
ti frekventantov implementdciou ¢innostného pristupu, c) rozvijat spdsobilosti
frekventantov pouzivat Inovované eurdpske jazykové portfélio — rémsky jazyk,
koncipované metodikou vyucovania cudzich jazykov, s cielom skvalitnit vyucova-
nie rémskeho jazyka v skoldach, d) zdokonalit komunikacné zrucnosti vo vztahu
kinklazii, e) prehlbitinterkultirne kompetencie frekventantov.

Absolvent po ukonceni vzdeldvania ziskal kompetencie vyucovat rémsky jazyk
metodikou vyucovania cudzieho jazyka. Ovlada inovované metédy a didaktic-
ké pristupy vo vyucbe rémskeho jazyka, predovsetkym c&innostny pristup a je
schopny viest zmysluplny dialég so vSetkymi Gc¢astnikmi vzdelavacieho procesu
- Ziakmi, rodi¢mi, ucitelmi, mimoskolskymi institGciami. Metédy a formy prace
so ziakmi prispdsobuje ich vyvinovej drovni a reSpektuje Specifika kultdry romskej
komunity. Je zru¢ny pomocou rémskeho jazyka motivovat Ziakov k chdapaniu jeho
osobnej a kultdrnej identity, k zaujmu o vzdelavanie, sebarealizdciu a integraciu
s majoritnou spolocnostou. Dokdze objektivne zhodnotit droven vzdelavania vo
svojej Skole v kontexte inkluzivneho vzdeldvania, je schopny sebareflexie a auto-
evaludcie a k tomu vedie aj svojich Ziakov.
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Zaver

Programy kontinualneho vzdeldvania sa maj( realizovat pravidelne pre rdzne cie-
lové skupiny v oblastiach interkultdrneho a inkluzivneho vzdelavania, pravidelne
inovovat po piatich rokoch. Sacastou tychto programov maj byt studijné materi-
aly nielen pre frekventantov ale aj pre lektorov. Clenmi lektorského timu majd byt
uzndvani odbornici pre oblasti interkultirneho a inkluzivneho vzdeldvania a vyu-
covania rémskeho jazyka v zakladnych a strednych skolach, ako aj odbornici, kto-
ri majl skdsenosti s tvorbou didaktickych prostriedkov pre kvalitné vyucovanie
rémskeho jazyka podla Spolo¢ného eurépskeho referen¢ného ramca pre jazyky.
Vystupy projektu ,Inovdciou didaktiky rémskeho jazyka k inkluzivnemu vzdela-
vaniu Ziakov zo znevyhodneného prostredia” sd trvalo udrzatelné a si verejne
dostupne bezplatne na webovom sidle Statneho pedagogického Gstavu, ¢o umoz-
nuje spristupnitich pre Sirsi okruh zdujemcov a moézu byt dalej dopliované a roz-
Sirované. Predpoklada sa pokracovanie spoluprace medzi partnerskymi krajinami
a rozsirenie medzindrodnej spoluprace o dalSie krajiny/zahrani¢nych partnerov
na drovni realizdcie vedeckych vyskumov, vyjazdov vedeckych a vyskumnych pra-
covnikov do zahranicia a organizdciou workshopov a odbornych semindrov na
ndrodnej a medzindrodnej Grovni. Vzdeldavanie Rémov je celoeurépskou témou
a ztoho dévodu je velmi dolezitd medzinarodna spolupradca a praca s Rémami pre
Rémov.

Kontakt

PhDr. Jozef Facuna, PhD.

Pracovisko: Stdtny pedagogicky tstav

Adresa pracoviska: Pluhovd 8, 830 00 Bratislava, www.statpedu.sk
E-mail: jozef.facuna@statpedu.sk; jozef.facuna@gmail.com
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Pedagogické dokumenty vypracované

v ramci projektu ,Inovaciou didaktiky
romskeho jazyka k inkluzivnemu vzdela-
van(}'u ziakov zo znevydhodneného pros-
tredia”

Eva Gasparova

Abstrakt

Odbor vychovy a vzdeldvania narodnostnych mensin Ministerstva Skolstva, vedy,
vyskumu a Sportu (MSVVS) SR schvdlil Rdmcovy ucebny plan pre ZS s vyucovanim
jazyka narodnostnej mensiny. Rdmcovy ucebny pldn pre gymnazid so Stvorroc-
nym Stddiom s vyucovanim jazyka narodnostnej mensiny a Ramcovy ucebny plan
pre gymnazid s osemro¢nym Stddiom s vyucovanim jazyka narodnostnej mensiny
s Gc¢innostou od 1. 9. 20017. Rémsky jazyk sa v stic¢asnosti v strednych odbornych
Skoldch vyucuje ako volitelny predmet v ramci volitelnych (disponibilnych) ho-
din. Je maturitnym jazykom, Ziaci maturujd na drovni B1 len v internej Gstnej
maturitnej skiske.V savislosti so zavedenim rémskeho jazyka ako vyucovacieho
predmetu do $kol bolo potrebné vypracovat pozadované pedagogické dokumen-
ty, ktorych cielom je posilnit rast rémskeho jazyka ako funkéného materinské-
ho jazyka Rémov v modernej spolocnosti. Prica je rozdelena do troch kapitol.
Prva kapitola je venovand charakteristike Inovovaného ramcového vzdeldvacie-
ho programu rémskeho jazyka. V dalSich dvoch kapitolach sa charakterizuji dal-
Sie vypracované pedagogické dokumenty — Jazykové portfélio rémskeho jazyka
a Prirucka pre ucitela — u¢ime sa rémsky jazyk.

Klicové slova: vzdeldvanie v rémskom jazyku, inovované vzdeldvacie programy,
portfélio rémskeho jazyka, pedagogické dokumenty, prirucka pre ucitela

Uvod

V ramci projektu ,Inovaciou didaktiky Romskeho jazyka k inkluzivnemu vzdela-
vaniu Ziakov zo znevyhodneného prostredia boli vypracované pedagogické do-
kumenty, ktorymi sd: Rdmcové vzdelavacie programy rémskeho jazyka pre vietky
vzdeldvacie Grovne podla spolo¢ného eurépskeho rdmca pre jazykové znalosti,
Eurépske jazykové portfélia pre jazykové urovne Al, A2, B1, B2, Prirucka pre
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ucitela - ucime sa rémsky jazyk. Pedagogické dokumenty pre vsetky vzdeldvacie
Grovne vymedzujd vSeobecné ciele a klicové kompetencie, ku ktorym md vzde-
l[dvanie v rémskom jazyku smerovat. Ciele vzdelavania sa v rdmskom jazyku sd
postavené tak, aby sa zabezpecil vyvazeny rozvoj osobnosti Ziakov. Obsahujd po-
Ziadavky na vyucovanie rémskeho jazyka ziakov, ktori nehovoria doma rémskym
jazykom, ziakov, ktori nepouzivaji rémsky jazyk plynule, ale m6zu nim pocut ho-
vorit svojich rodicov alebo starych rodicov a Ziakov, ktori rémskym jazykom ho-
voria plynule, ale potrebujd rozvijat svoje zruénosti pre pouzivanie jazyka ako
nastroja formdlneho vzdelavania.

1. Charakteristika Inovovanych ramcovych vzdelavacich
programov romskeho jazyka

Pri tvorbe Inovovanych vzdelavacich programov rémskeho jazyka sme vychadzali
zo spolocného eurépskeho ramca pre jazykové znalosti, s ktorym sa stotoznuje aj
rdmcovy vzdeldvaci program rémskeho jazyka vypracovany Radou Eurépy v spo-
luprdci s Eurépskym férom Rémov a kocovnikov v roku 2008. Vo vyznamnej mie-
re sa zohladnovali poznatky z implementacie vzdelavacich programov rémskeho
jazyka a jazykovych portf6lii vo vybranych Skolach v termine od 1. 9. 2017 do
31. 6. 2018. Inovovany ramcovy vzdelavaci program rémskeho jazyka je pedago-
gicky dokument, ktory stanovuje ramcovy obsah vzdeldvania sa v rémskom ja-
zyku. Vzdeldvaci program predstavuje uceleny systém vseobecne formulovanych
vat, konkretizovat a rozvijat v podobe dalsich ucebnych cielov, uéebnych dloh,
otazok ¢i testovych poloziek s prihliadnutim na aktudlne kognitivne schopnosti
Ziakov. Je vychodiskom pre tvorbu skolského vzdelavacieho programu.

Vsetky vypracované Inovované vzdeldvacie programy rémskeho jazyka pre vzde-
ldvacie drovne A1, A2, B1, B2 majd rovnak Struktdru:

1. Ciele predmetu pre prislusny vzdeldvaci stupen
2. Charakteristiku predmetu pre prislusny vzdelavaci stupen
3. Vseobecné kompetencie

4. Komunikacné a jazykové kompetencie, ktoré pozostavajl z tychto zloziek:
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* jazykové kompetencie;

* sociolingvdlne kompetencie;

* pragmatické kompetencie;

e interkultirne komunikativne kompetencie

Specifické s interkultdrne komunikativne kompetencie, ktorych cielom je ziskat
zdkladné znalosti o roznych etnickych, kultdrnych a socidlnych skupindch zijdcich
v eurépskej spolocnosti a akceptacia ludi z inych kultdr s ich rozdielnym sprava-
nim a hodnotami.DalSou castou vzdeldvacieho programu je obsahovy Standard,
ktory tvoria odporidcané tematické okruhy a podtémy. Poradie tematickych cel-
kov nie je zavdzné. Taktiez podtémy v rdmci tematickych celkov si ucitel moze
modifikovat v sdlade s charakterom danej skupiny Ziakov a so zvolenym uc¢ebnym
materidlom.

Dalej je to vykonovy standard, ktory uréuje poziadavky na komunikaéné jazyko-
vé ¢innosti a stratégie: poclvanie s porozumenim, ¢itanie s porozumenim, Gstny
prejav — monoldg, Gstny prejav - dialdg, pisomny prejav, ktoré ma Ziak dosiahnut
na konci prislusného stupna vzdeldvania.

Poslednou ¢astou Ramcového vzdeldvacieho programu je Vybrana odporicana
lexika a komunikacné kompetencie, ktord ddva vystizni predstavu o tom, ¢o by
mal Ziak zvladnut v oblasti lexiky a gramatiky na konci prislusného stupna vzde-
ldvania.

2. Charakteristika portfolii romskeho jazyka

Jazykové portfdlio je dokument Rady Eurépy, ktory je povazovany za osobny na-
stroj uciaceho sa (Ziaka). Inovované jazykové portfélio sa sklada z troch casti:

e Jazykovy pas

e Jazykovy Zivotopis

* Zbierka prac a dokladov
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Jazykovy pas sumarizuje jazykov( identitu majitela a jeho skisenosti s uenim sa
a pouzivanim jazyka.

Jazykovy Zivotopis sprevadza prebiehajlice procesy ucenia sa a pouzivania jazyka
a kontakt s kultdrnymi aspektmi, ktoré su s tymito jazykmi spojené. Na identifika-
ciuvzdeldvacich cielov a posddenie vysledkov ucenia sa slizia kontrolné zoznamy
z komunikacnych dloh v podobe deskriptorov vo forme ,,(ja) viem®.

Deskriptory st odstupriované podla komunikacnych tGrovni SERR (A1, A2, B1, B2)
a usporiadané podla komunikacnej ¢innosti (pocivanie, ¢itanie, dstny prejav -
monoldg, Gstny prejav - dialég a pisomny prejav).

Zbierka prdac a dokumentov

Zbierka prac a dokumentov je neobmedzenou stcastou jazykového portfélia,
do ktorej Studenti mozu zakladat a uchovdvat svoje prace. K dispozicii s( strany
s ¢cinnostami, avSak hlavny obsah zbierky prac a dokumentov sa vyvija v priebehu
Stadia jazyka tak, aby kazdy ziak mal riadny sibor (spis) svojich prac.

Ako pouzivat Inovované jazykové portfélio rémskeho jazyka?

Kazdé vyhlasenie v Inovovanom jazykovom portféliu predpoklada Studijnd Cin-
nost (&innost spojend s ucenim sa). Cas, pocas ktorého Ziaci musia dosiahnut
znalost na akejkolvek drovni, sa bude znacne LiSit. Niektori ziaci budd rychlo na-
predovat v prislusnych zrucnostiach alebo témach, ktoré sd pre nich zaujimavé.
Na strane druhej mozu pomalSie napredovat v oblasti inych zrucnosti alebo roz-
nych tematickych oblastiach. Inovované jazykové portfélio sa obvykle pouziva na
konci prebratého tematického celku. Vo vSeobecnosti sa odporica opatovne si
prejst strany Inovovaného jazykového portfélia kazdé dva az Styri tyzdne. Ucitel
sa moze v plnej miere volne pohybovat dozadu a dopredu po strandch, aby sa
mohli pouzivat témy, vyhldsenia (tvrdenia) a Cinnosti, ktoré sa najlepSie hodia
do rytmu a zamerania vyuchy.

3. Charakteristika prirucky pre ucitela romskeho jazyka

Je uréend ucitelom a buddcim ucitelom rémskeho jazyka. Cielom prirucky je po-
skytndt ucitelom rémskeho jazyka spolocny zaklad pre pripravu Skolskych vzde-
ldvacich programov, tematickych vychovno-vzdelavacich planov, pripravu na vy-
ucovacie hodiny z rémskeho jazyka, ucebnic a dalSich didaktickych prostriedkov.
Prirucka obsahuje vSeobecnd charakteristiku Inovovaného ramcového vzdeldva-
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cieho programu rémskeho jazyka podla jazykowych drovni A1, A2, B1, B2. Dalsie
kapitoly prirucky obsahujd:

* ndvrhy metdd prace na hodindch rémskeho jazyka;
e navrhy aktivit na vyucovacich hodinach rémskeho jazyka;
* ndvrhy cviceni na ndcvik gramatiky a lexiky;

* ndvrhy textov vytvorenych, ale aj autentickych na ndcvik recovej zruénosti -
poclvanie s porozumenim a ¢itanie s porozumenim;

e navrhy na pracu s textom;
e ndvrhy priprav na vyucovacie hodiny;

* navrhy tematickych vychovno-vzdelavacich planov podla jazykovych drovni
a ro¢nikov.

3. 1 Charakteristika obsahu prirucky

Prirucka pre ucitela pontka navrhy vyucovacich aktivit, ktoré si ucitel méze mo-
difikovat na vyucovacich hodinach rémskeho jazyka, navrhy produktivnych cvi-
Ceni, kedy ziak pouziva novy gramaticky jav uz vo vlastnej reéi (v pisanej alebo
hovorenej podobe). St to rozne cvicenia (odkryvanie zatvoriek, odpovede na
otazky, preklady a dalSie) zamerané na precvi¢ovanie gramatickych javov v ramci
slovnych druhov: podstatné mend, pridavné mena, slovesd, prislovky, zdmena,
predlozky, &islovky. Dalej sd to ndvrhy vytvorenych a autentickych textov s au-
dionahravkami na ndcvik recovej zrucnosti poclvanie a Citanie, navrhy priprav
na vyucovacie hodiny s podrobnym metodickym postupom prace a konkrétnym
popisom motivacnej, expozicnej, fixacnej a diagnostickej fazy vyucovacej hodiny.
Povinnym pedagogickym dokumentom ucitela je Tematicky vychovno-vzdeldvaci
plan povazovany za individudlnu u¢ebnd osnovu ucitela, v ktorej je ucivo jedného
ro¢nika ¢asovo rozvrhnuté pre konkrétnu triedu podla tematickych celkov na cely
Skolsky rok. Prirucka pre ucitela pondka vypracované Tematické vychovno-vzde-
ldvacie plany rémskeho jazyka pre primarne vzdeldvanie, nizSie stredné vzdeld-
vanie a vyssie stredné vzdeldvanie vypracované v sidlade s Inovovanymi vzdeld-
vacimi programami rdmskeho jazyka. Tematické vychovno-vzdeldvacie plany si
ucitel prispdsobuje podla casovej tyzdennej dotdcie hodin a podla dosiahnutej
jazykovej Grovne Ziakov.
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Zaver
Cielom vypracovanych pedagogickych dokumentov bolo:
e Stanovit ramcovy obsah vzdeldvania sa v rémskom jazyku.

* Vymedzit vSeobecné ciele a klticové kompetencie, ku ktorym md vzdelavanie
v romskom jazyku smerovat.

e Poskytnit ucitelom rémskeho jazyka spolocny zaklad pre pripravu skolskych

vzdeldvacich programov, tematickych vychovno-vzdeldvacich planov, uceb-
nic, uéebnych textov a dalSich metodickych a pedagogickych materidlov.
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Co neni v kurikulech romstiny na prvni _
pohled patrné: Funkce romstiny v Zivote
romskych zaku a ve vzdélavani

Jan Cervenka

Abstrakt

Text se zabyva kontextualizaci pojm( jazyk a komunikace, a upozoriiuje na rizné
funkce, v nichzZ se projevuje romstina jako matefstina, Varuje pritom pfed reduk-
ci jazyka na funkci sdélovaci. Upozornuje na jazykovou situaci romskych déti na
Slovensku, pro néz je romstina matefskym jazykem a vyzdvihuje vyznam romstiny
jako komunikacniho jazyka ve vzdélavani. Priblizuje vyzkumy ukazujici detailné
jazykové kompetence a jazykovou socializaci romskych déti. Autor dospiva mimo
jiné k zdvéru, ze znalost romstiny na strané pedagoga mdze pomoci ve vzajemné
komunikaci pedagogdm i Zakdm, a mdZe navic usnadnit i ucent slovenstiny.

Klicova slova: Romstina, vzdéldvani, matefstina, jazykova socializace

1. Funkce komunikace a jazyka

NezZ se zacnu zabyvat mistem romstiny v mentdlnim svété romskych zakd, je nutné
si uvédomit, jaké vSechny funkce midze jazyk (a potazmo komunikace) v rdznych
situacich a kontextech plnit. Cesky lingvista Cermak (2001:19) s vyuZitim legen-
darniho strukturalisty Jakobsona a jinych autor(i podava nasledujici prehled ko-
munikativnich funkci:

~Referencni: vztah k obsahu promluvy, poukaz na éasoprostor promluvy relativni,
nebo vnéjsi, redlny a zakotveni v ném; vyuziva se tu vétsina lexikalnich a grama-
tickych jednotek, vystihuje ho napf. otdzka: 0 ¢em budes mluvit?

Nékdy se jeji pojeti zuzuje a zvlast se vydéluje funkce kontextova, tykajici se as-
pektl mimojazykového kontextu.

1 Jisté bychom nasli vice citaci této tematiky, a prehled funkci by mirné varioval. Cilem mého textu
vSak nenf problematizovat jednotlivé nuance komunikativnich funkci, nybrz upozornit na rozmér problematiky,
ktera romské déti ve Skole ovliviiuje vice, nezje na prvni pohled patrné. Déle: legitimni by bylo i povazovat téma
za predmét obecné znalosti, u kterého nenf tieba citovat. Nechtél jsem ovsem plsobit, Ze jde o vysledek mych
vlastnich vyzkumdi, proto cituji ceskou jazykovédnou autoritu, od které jsem déleni prejal.
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(Vztah: Mluvci/posluchac/Sdélent aj. - Kontext)

Emotivni /expresivni: sebevyjadfeni mluvciho, zvl. Jeho postojd a emoci; napf.
Au!

Tuto funkci lze vymezit pfedevsim vztahem k referencni funkci.
(Vztah: Mluvci- [Posluchac])

Konativni /direktivni: zamér ovlivnit posluchace, pfimét ho k nécemu apod. [...]
napt. Pockej!

Vztah: [Mluv¢i] - Posluchac

Poetickd: dliraz na obsah a podobu sdéleni, pomér jeho ¢asti obsahovych i for-
madlnich, véetné, ne vSak pouze aspektl poetickych; napf. hrlza hrizouci

(vztah Mluvci /Posluchac - Sdélent)

Fatickd /kontaktovd: snaha udrzet ¢i modifikovat styk, pozornost ¢i naladénost
druhého; napf. v telefonu Halg, (j)se$ tam?

(vztah Mluvci /Posluchac — Kontakt)

Metajazykova: pfeneseni pozornosti na vlastni formu jazyka jako prostfedku (pfi
rozboru, opravé aj.:)

Napt. Co to znamend konsignovat? — Najdi si to ve slovniku!
(vztah Mluvci /Posluchac - Kod)

Kazdd promluva a jeji ¢ast vzdy aspon jednu z téchto funkci ma (coz je spise ridsi
pripad), obv[ykle] jich vSak ma vice zaroven, byt v rizné mife zastoupeni.”

Jak mizeme uvedené poznatky konkretizovat pro jazykovy svét romskych déti?
Nékteré cesty ukazuje napfiklad cesky romista Pavel Kubanik ve svém ¢lanku
o détském registru romstiny (Kubanik 2012), zjiné stranky pak v ¢ldnku o akvizici
Skolnt slovenstiny formou hry (Kubanik 2015) a jesté z jiné stranky v textu o so-
cializaci asertivity (Kubanik 2017).Je tfeba zddraznit, ze Kubanik pracoval jiz od
prvniho prvniho z text(l s Gctyhodnym mnozstvim materidlu a naprosto v ramci
zlcastnéného pozorovani:

,K tomuto okamziku jsem v rdmci vyzkumu stravil v terénu pres osm tydn(
v pribéhu patnacti mésic. Nashromazdil jsem pfiblizné 50 hodin videozaznamu
a zhruba stejny Ghrn audionahravek, datovy korpus tvofi ddle odhadem 120 nor-
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mostran terénnich poznamek prepsanych do elektronické podoby a doplnénych
o dalsi postrehy”. (Kubanik 2012:65)

V3echny tfi Kubanikovy texty ukazuji jemnosti jazykovych vztah( mezi dospélymi
a détmi v rodiné a finesy jazykové i nejazykové socializace v osadé, nespocivajici
zdaleka jen v osvojovani jazyka jakozto komunikacniho prostfedku s referencni
funkci. PFi studiu autorovych pozorovani vidime, jak je romské dité vychovavano
prostrednictvim jazyka a zaroven je vychovavano do tohoto jazyka (= romstiny)
se vsemi jeho nuancemi a s osvojovanim vsech jeho vyse zminénych funkci komu-
nikace.

Vezmeme-li v Gvahu, jaké funkce jazyk v Zivoté ditéte zaujimad a jak je dité jiz pfi
vstupu do Skoly témito funkcemi utvoreno a jak si skrze jazyk uz v této dobé osvo-
juje svét, ukaze se nam lépe vyznam matefstiny. Naproti tomu pokracovani jazy-
kové socializace, chapdni struktur jazyka vcetné pravopisu a socializace obecna
(¢ili ,zaskoleni” i zaclenovani do spolecnosti) probihd vzdy jen v lokdlnim majo-
ritnim (v nasem pfipadé slovenském) jazyce. Otdzka by pak mozna neméla znit
ani ,Je dobré vyuzivat ve Skolnf vyuce romstinu?” ale ,Staci (i vyhledové, videal-
nim p¥ipadé) pro vzdélavani rodilych mluvcich romstiny jen pojeti vyuky romsti-
ny jako ciziho jazyka?” Vyuka ciziho jazyka zejména na zdkladnich skolach totiz
Casto (zcela logicky) akcentuje hlavné referenéni funkci.

2. Jazykova situace romskych déti v osaddch na Slovensku

Jaké mame zpravy o jazykové situaci romskych déti v osaddch z odborné lite-
ratury? Ve vyzkumu, zaméfeném primdrné na vyzkum jazykové situace v Cesku,
rekapitulujeme s kolegy poznatky své a ostatnich autord ndsledovné (Cervenka
- Kubanik - Sadilkova 2010:15):

~ee s

jazykova situace romstiny pred vdlkou popisovana jako digloticka (Hiibschman-
nova, 1976: 331, 1979: 39). JiZ v této dobé zde sice existovala mista, kde se rom-
sky nemluvilo nebo se mluvit prestavalo, avsak zejména na vychodé Slovenska,
odkud po valce ptichdzela do éeskych zemi vétSina romskych rodin, byla romstina
vnitfnim jazykem mistni komunity a mistni varietou majoritniho jazyka mluvili
Romové pouze s Neromy, navic ¢asto v omezeném mnozstvi situaci a o omeze-
ném mnozstvi témat. Déti byly socializovdny v romstiné a jazyk mistnich gdadzh
se ucily teprve, kdyz se zacaly zapojovat do ekonomickych aktivit, které byly
na Neromy napojeny, zpravidla v Sesti az sedmi letech (Hiibschmannova, 1976:
329). Pretrvdvani stejného modelu lze pozorovat i v dalSich desetiletich: po val-
ce sice dochdzelo k vyraznéjsimu zapojovani Romd do hlavniho proudu trhu pra-
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ce a zafazovani déti do skol, nicméné dzemni i symbolickd segregovanost Rom(
pretrvdvala. Hiibschmannova (1976: 329) doklada, Ze v nékterych lokalitach na
Slovensku prichazely v Sedesdtych letech romské déti do Skol bez jakékoli znalosti
slovenstiny. Tento stav nepiimo dokladd dominanci romstiny v jazykové vybavé
déti predskolniho véku a v mnoha slovenskych obcich je dodnes aktudlni (napf.
Kolmanovd, 2007).”

0 soucasné situaci na Slovensku pak piseme (Cervenka - Kubanik - Sadilkova
2010:24):,Jak jsme jiz uvedli, lze pfedpokladat, Ze v romskych komunitdch ¢i lo-
kalitach na Slovenskupfed pfichodem Rom{ do Ceskych zemi byly déti vystaveny
v domdcim prostredi vyhradnéromstiné (mluvili tak s nimi i mezi sebou rodice
i ostatni v jejich okol), majoritnimu kédu seucily v 6 - 7 letech.” Shrnujici tvr-
zeni nyni doloZzme dvéma unikatnimi exaktnimi vyzkumy. Prvni je dilem romistky
a pedagozky Martiny Kolmanové, kterd v minulé dekddé testovala jazykové kom-
petence 4-7 letych déti ve dvou lokalitach na vychodnim Slovensku, a to kompa-
rativné ve slovenstiné a romstiné.

Kolmanovd (2007:36) shrnuje: ,Romsky jazyk md v osadach na Slovensku stale
své pevné misto a je hlavnim komunikacnim prostfedkem uvnitt skupiny. V tomto
jazyce také probiha interakce matka - dité. Déti predskolniho véku proto mluvi
velmi dobte romsky. Slovensky jazyk je pro Romy jazyk médif, Skoly, mezikulturni
komunikace. VétSina rodi¢li na své déti pred vstupem do Skoly slovensky viibec
nemluvi. Pokud ano, jedna se pouze o hézné komunikaéni fraze.”

Tato tvrzeni o jazykové situaci déti potvrzuje zjiného mista vychodniho Slovenska
Kubanik (2012:67):

»Hlavnim jazykem komunikace mezi mistnimi Romy a hlavnim jazykem socializace
déti je mistni varieta romstiny. Kdyz déti zacnou chodit v Sesti letech do pFiprav-
ného roéniku skoly (vSechny déti absolvuji nulty nebo pripravny ro¢nik, malokte-
ré ale navstévuje Skolku) maji pomérné omezenou znalost slovenstiny zalozenou
predevsim na pasivnim poslechu tohoto jazyka nez na aktivni interakci. Zdrojem
slovenstiny je pro predskolni déti predevsim sledovani televize a sledovani inte-
rakce starsich Romd (vcetné starSich déti) s Neromy (pfi ndkupech, béhem po-
chdzek po spfiznénych gadzich, ktefi Rom(m proddvaji nebo davaji opotfebo-
vané oblecent, hracky nebo nabytek). Zejména posledni rok pred nastupem do
Skoly se déti (cca pétileté) zapojuji do spontdnnich her a aktivit, skrze které je
starsi déti Skoldci ve vysledku pfipravuji na Skolni dochazku nebo alespon na za-
pis — predskolaci se ucf recitovat slovenské bdsnicky, uci se zakladni slova a fraze
uzivané ve skole (nazvy barev, zdvofilostni fraze atd.).”

V mnohych osaddch (kromé citovanych text( mam ja i moji kolegové zkusenos-
ti z fady jinych osad) je tedy ndsledujici situace: Pokud né&jakd védoma akvizice
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slovenstiny v predskolnim véku probihd, nejde o osvojovani druhého jazyka ve
smyslu bilingvismu, nybrz o vycvik pro pobyt ve vnéjsim svété, zejména ve skole.
Kubanik (2015:384) o tom pise:

~Béhem pobytu v Gavu se mi nepodafilo vypozorovat né&jakou cilenou snahu
o uceni slovenstiny ze strany rodicl. V kontextu, ve kterém se slovenstina v Gavu
mezi Romy uziva, je to vlastné logické. Beéhem rozhovor( rodice zminuji, Ze cilené
uci déti bud’ dovednosti potfebné k absolvovani zapisu (jméno?, pojmenovani
zvitat, ndzvy barev...) nebo k zdkladnimu fungovani v rdmci Skoly.”

Dale shrnuje Kubanik (2015:396-7): ,Romsky se déti uci v prirozeném kontextu
pozorovanim a participaci na kazdodennim Zzivoté v ramci roli adekvatnich dané
pomérnéizolované komunity je Skola. Rozdil mezi akvizici romstiny a slovenstiny ale
nespociva pouze v rozdilném véku déti (slovensky se uci pozdéji nez romsky) a jeji
institucionalni podobé v pripadé skoly. I Skola totiz navazuje na velmi subtilni pred-
poklady urcitého modelu komunikace s détmi. Komunikace s détmi je ovSem svadzana
se statusem déti v dané spolecnosti, preferencemi ve vychové déti a dalsimi faktory.
Ackoli nelze rozdily ve zplsobu komunikace Rom( a Nerom( s détmi vidét v kate-
gorialni roving, poukazal jsem na tusené preferencni rozdily v urcitych modelech
komunikace. Tyto naznacené preference by mély byt inspiraci pro dalsi vyzkum.”

Velmi cenné jsou pro nds i konkrétni vysledky komparativnich test(i znalosti
romstiny a slovenstiny (Kolmanova 2007:37-38):

e VSechny zkoumané déti prokazaly lepsi vykon v romském jazyce.
e Vykon déti v romském jazyce byl mnohdy témér stoprocentni.

e Pouzejeden respondent prokdzal Spatny vykon jak v romském tak slovenském

.....

* Vybavovani pojm( v romském jazyce bylo u vétsiny déti rychlejsi nez vybavo-
vani pojm0 ve slovenském jazyce. U mnoha déti se objevila neznalost romské-
ho slova leketa - zastéra.

e PFi vybavovani slovenskych pojmd pomahal détem kontext nebo ndpovéda
prvni slabiky. Kontext se vsak uplatnil zejména u ndzv( potravin, jelikoz déti
chodi nakupovat do slovenskych obchod.

2 Je tieba upozornit, Ze v kontextu romské osady se jednd skutecné o ucent, nebot dité byva casto oslo-
vovano jinym jménem, nez které figuruje v rodném listé a které tedy pedagogové u zapisu ocekavaji (viz také
Hiibschmannova, 2002: 61 — 69). Je celkem bézné, Ze Romové znaji pouze romskd jména/prezdivky, nikoli ob-
Canska jména obyvatel osady (zvlasté pokud nejsou v piimém piibuzenském vztahu), coz |ze sledovat napiiklad
na zivych dialozich Romd béhem rozndsent posty a dohledavani adresatd.
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V romském jazyce nebyla ndpovéda kontextem témér nutna. Ze slovenskych
slov déti casto aktivné znaly ¢asti téla — zfejmé pod vlivem Fikadel, ktera se
v pfedskolnim zafizeni naucily.

U déti, které mély velmi malou nebo zddnou znalost slovenstiny, nevadilo,
pokud jsem se do vyzkumu v romském jazyce zapojila jako examinator. Tyto
déti nebyly mym ,gddzovstvim” nijak ovlivnény, a tudiz se mnou dokdzaly
mluvit romsky.

Do vyzkumu v romském jazyce jsem se mohla zapojit i tehdy, pokud mé dité
dobte znalo a bylo jiz z pfedchozich setkani zvyklé se mnou mluvit romsky.

Naopak déti, které slovensky jazyk ovladaly lépe, mély tendenci se mnou
mluvit slovensky. V tomto pfipadé velmi G¢inné fungoval romsky examindtor.

Nékteré déti, pokud nevédély slovensky vyraz slova, fekly ho alespon romsky.

U nékterych déti se pfi druhém prekladu projevil negativni transfer, tzn. vy-
bavovaly se jim pojmy v jazyce, ktery byl zkouman jako prvni. Tato situace se
vétsSinou béhem nékolika prvnich slov zlepsila a déti plynule presly do mysle-
niv druhém jazyce. Jednalo se pfedevsim o déti, které umély aktivné romsky
i slovensky. Tato skutecnost ukazuje na dobrou Groven oddéleni jazykd jako
dvou samostatnych systémd.

Déti, které navstévovaly predskolni a skolni zafizeni del$i dobu, ovlddaly slo-
vensky jazyk lépe, avsak zcela nedostatecné pro dspésné zvlddnuti ndrokd
Skoly.

Déti, které navstévovaly predskolni zafizeni krat$i dobu, podavaly ve slo-
venském jazyce horsi vykon. VétSinou vsak znaly vyzkumna slova alespon
pasivné.

Vzhledem k tomu, Ze u nékterych déti byla z dlivodu Spatné aktivni znalosti
slovenského jazyka sledovana pouze pasivni slovni zasoba, nelze obecné fici,
které slovenské vyrazy ¢ini détem nejvétsi obtiZze. Vykony v této oblasti byly
individualni.
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3. Zavery
Domnivam se, Ze predchozi text umoznuje dospét k nasledujicim tezim:

1. Jazyk neni jen prostfedkem sdélovani informace v Gzkém slova smyslu. Ma-
tefsky jazykje jednim ze zékladnich nastroji socidlniho Zivota clovéka a je nastro-
jem orientace ve svété, ktery jedince obklopuje. Tato orientace ma velké mnoZstvi
rovin a nelze ji redukovat na sdélovaci (referencn) funkci. Problémy v komunikaci
zplsobené piipadnou odliSnosti jazyka nelze vzdy resit mechanickym prekladem
vyznami z jednoho jazyka do druhého.

2. Romské déti v mnoha lokalitadch na Slovensku, zejména v romskych osaddch,
majijako matefskou Fec romstinu. Jejich kompetence ve slovenstiné véetné jejich
mistnich dialekt( je zejména v prvnich rocnicich velmi omezend, a to brzdi komu-
nikaci nejen na drovni referencni funkce, ale ve vsech funkcich, které jazyk ma.

3. Neni-li ucitel v takovychto lokalitach kompetentni v romstiné, je komunikace
mezi nim a zdky obousmérné poskozena, a to na vSech zmifnovanych rovindch. Do-
chazi'i k nepldnovanym nedorozuménim: Déti z romskych osad mohou mit i jiné
problémy se socializaci ve Skolnim slova smyslu, které mohou a nemuseji souviset
s jazykovou bariérou, a jsou u riiznych déti rizné. Ucitel vSak nedokdze vyuzit po-
tencidlu romskych Zakd, ani si ho plné neuvédomuje, nedokaze na zakladé komu-
nikace v srozumitelném jazyce odhadnout schopnosti jednotlivcd, ztraci zbyteé-
né dvéru k romskym Zakdm jako celku a zaroven podryva jejich divéru ke skole.

4. Cela situace navic vykazuje mnohé znaky uzavieného systému s velkou tenden-
ci k replikaci. Pokud Skolstvi jakozto spolecenskd instituce nepfijima kompetenci
v romstiné jako jednoznacnou vyhodu v pfipadé pedagoga, a v pfipadé zakd ji
dokonce vidi jako problém, nelze ocekdvat, Ze systém bude pruzné reagovat na
potfeby praxe a bude schopen sam sebe rozvijet:.

5. Zaroven nelze u Rom{ na Slovensku, zejména v prostredi romskych osad, oce-
kavat zménu materského jazyka smérem ke slovenstiné, a bylo by i nepfipustnym
socidlnim inZenyrstvim snazit se takovou zménu vyvolat. Znovu zde pfipomindm
mnohostranné sepéti matefstiny s identitou jedince a komunity. Romové v osa-
ddch s vicejazyEnosti pracuji, a selektivni uzivani slovenstiny neni vysledkem
toho, Ze by dospéli Romové ve slovenstiné komunikovat nedokazali“.

3 Kolmanova (2007:43) k tomu uvadi: ,Pred vstupem do Skoly maji nejvétsi problém s majoritnim ja-
zykem. Krdtce pred ndstupem do Skoly jsou déti vySetfeny psychologem a je posouzena jejich Skolni zralost.
Vzhledem k nedostatecnému osvojeni slovenského jazyka vsak naprosto selhavaji ve verbalnich tkolech, coz
negativné ovliviiuje jejich Skolni zafazeni. Chybné zatazovani romskych déti do specialnich ¢i zvlastnich skol
nelze dévat za vinu psychologtim, ale nevhodnému vzdélavacimu systému v Ceské i Slovenské republice, ktery
nenf pfipraven a uzplsoben pro déti z mensin, které maji Spatné znalosti majoritniho jazyka.”

4 Kubanik (2015: 397) k tomu uvadi: ,Jazyky nejsou pouze prostredky komunikace, ale rovnéz soucasti
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Velkd ¢ast mého textu se néjakym zplsobem tykala neporozumént. Velmi bych rad
znovu zddraznil obousmérnost tohoto neporozuméni. Vseobecné se vi o tom, Ze
neznalost slovenstiny je pro romské déti handicapem, a Ze je druhotné handica-
pem pro jejich ucitele. Méné se vsak mluvi o tom, Ze pro ucitele je velkym handi-
capem jeho vlastni neznalost romstiny. Nejen Ze zhorSuje schopnost Zaky vzdéla-
vat (dokonce i ucit je slovensky). Navic tento handicap vytvari bariéru mezi nim
a zaky, znejistuje ho, a vede k nutnosti vice se mocensky vymezovat, potlacovat
pouzivani matefstiny Zakd, a tim se uzavira cyklus nepochopeni. Pozitivni pfiklady
pritom davno existuji: napfiklad Kolmanovd zaznamenalajiz v roce 2005 feditelku
matefské skoly, kterd ,se dobrovolné Gcastnila dvouletého kurzu romstiny. Sama
tedy romstinu ovladd pomérné dobfe a podle jejich slov i slov romské ucitelky by
se bez znalosti romstiny pfi praci s romskymi détmi ani neobesly. ,,... ze zacatku
Skolnfho roku neni s détmi témér zadny kontakt ve slovensting, takze je potfeba
romstinu vyuzit. Nékteré déti mluvi tak nap(l. Umi - Prosim si (prvni, co je u¢ime)
a fekne: ,Prosim si muterel”. Nékteré véty pouziji celé v romstiné. Kdyz mi néco
dité fekne romsky, tak mu to zopakuji slovensky...” (Kolmanova 2007:42):Na-
vzdory rozvoji vyuky romstiny na Slovensku v poslednich 15 letech vsak bohuzel
dosud v naprosté vétsiné platijeden ze zavérd Kolmanové (2007:44): ,V soucasné
dobé tedy neni romstina ve vzdéldvacim procesu vyuzivdna. Jeji pouziti je zatim
omezeno na komunikaci uvnitf romské komunity. Slovensky jazyk pro Romy na-
ddle zdstava jazykem, ktery jim bohuzel spisSe zavira dvere k GspéSnému vzdélani,
dobrému zaméstnani a optimalnimu Zivotnimu uplatnéni.”

Seznam pouzité literatury

CERMAK, F. 2001. Jazyk a jazykovéda. Treti, doplnéné vyddni. Praha: Univerzita Karlova
v Praze.

CERVENKA, J. - KUBANIK, P. - SADILKOVA, H. 2010. Romstina v Ceské republice - preddvdni
Jjazyka a jazykovd sména. Romano dZaniben 2/2010: s. 11-40. Dostupné na: https://
www.dzaniben.cz/files/8c4eed10c6d7d839d7f6f2b0c03be4d1.pdf [cit. 2019-06-15]

$irsi kulturni struktury.,Hry na knizky’, které hraji romské déti v Gavu, i proto neobsahuji pouze jazykovou rovi-
nu - dité skrze hru ohmatdava svét kolem sebe a,hry na knizky’ tak znamenaji svébytny détsky zplsob setkdvani
se a vstfebavani kulturnich rozdild, které jsou se vstupem do Skoly spojeny. Tato studie neméla za cil ukdzat, Ze
o akvizici slovenstiny se,déti postaraji samy’ - ostatné jejich vstupni kompetence ve slovenstiné bude alespon
v Gavu v mnoha pfipadech nizsi, nez by bylo pro prvni rocnik skoly se slovenskym vyucovacim jazykem ideélni.
Shrnutymi pozndmkami spiSe poukazuji na to, Ze uzivani jazykt je podminéno urcitym normam, které do urcité
miry (nikoli ale absolutné) branf pfanim nékterych pedagogd, aby rodice zacali mluvit s détmi predskolniho
véku slovensky. Uzivani slovenstiny md v ramci osady svij velmi omezeny kontext, ktery ve vétsi mite (ale stéle
adekvatné vici praktikovanym pravidlm) rozsifuji pravé déti.”

33



HUBSCHMANNOVA, M. 1976. K jazykové situaci Romii v CSSR (Sociolingvisticky pohled).
In: Slovo a slovesnost 3, s. 328-336.

HUBSCHMANNOVA, M. 1979. Bilingualism Among the Slovak Roms.
In: International Journal of the Sociology of Language 19, s. 33-49.

HUBSCHMANNOVA, M. 2002. Saj pes dovakeras /MiZeme se domluvit. 2. pfepracované
vyddni. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

KOLMANOVA, M. 2007. Vjzkum jazykowych dovednosti déti v romském a slovenském jazyce.
Terénni vyzkum v osaddch Rakdsy a Bystrany (14.-21. 2. 2005). In: Romano dzaniben.
Casopis romistickych studii, jevend, s. 28-45. Dostupné na: https://
www.dzaniben.cz/files/1ebcd18bbe662fdaecbas0e759d24e47.pdf [cit. 2019-06-15]

KUBANIK, P. 2012. Détsky registr romstiny. Romano dZaniben 1/2012: 61-80. Dostupné na:
https://www.dzaniben.cz/files/e6280b06b4d1192eb7acd59cade6b8b7.pdf [cit. 2019-06-
15]

KUBANIK, P. 2015. , Hra na km’z’kj{”. Pozndmky k akvizici slovenstiny v Gavu. In: Podolinskd.
Tatiana - Hrustic, Tomds (eds.): Ciernobiele svety. Romovia v majoritnej spolocnosti na
Slovensku. Bratislava: Ustav etnoldgie SAV /vydavatelstvo Veda: 374-397

KUBANIK, P. 2017. , Nebijte se. Hddejte se. Socializace asertivity v Gavu.
Romano dZaniben 2/2017: 23-44.

Kontakt

PhDr. Jan Cervenka, Ph.D

Semindr romistiky, Katedra stredoevropskych studii,
Filozofickd fakulta, Univerzita Karlova

ndm. J. Palacha 2, Praha 1, 110 00, CR

E-mail: jan.cervenka@ff.cuni.cz

34



Hledani mista romstiny ve Skolnim
prostredi a vyuce na zakladnich
a strednich skolach - nejen na Slovensku

Helena Sadilkova

Abstrakt

Text konstatuje, ze vysledky, kterych bylo dosud na Slovensku dosazeno pfi za-
vadéni romstiny do skol, jsou v porovndni s dalsimi evropskymi staty velmi pozi-
tivni. Ohlizi se zpét k logice podpory piitomnosti romstiny ve vzdélavacim sys-
tému, a upozornuje, Ze zasadnim kritériem pii zvaZovani dalsiho rozvoje této
politiky by mél byt ohled na potfeby samotnych zék(, v tomto piipadé zejména
mluvcich romsStiny. Promysleni role jejich matefstiny v jejich vzdélani a na négj
navazané realné vyuziti tohoto jazyka ve Skolnim systému ma potencidl vyznamné
ovlivnit atmosféru Skolniho prostfedi a kvalitu jejich vzdélavani. Vedle dalsiho
rozvoje vyuky romstiny jako ciziho jazyka tak doporucuje hledat jiné zpGsoby, jak
romstinu ve Skolnim prostfedi vyuzivat, i na zdkladé zahrani¢ni inspirace.

Klicova slova: romstina; mluvci romstiny; Skola; kvalita vzdélavant;

Uvod

Podivame-li se na pozici romstiny ve vzdéldvacich systémech napfic celou Evro-
pou, je jeji situace az na nékolik vyjimek spiSe tristni (Halwachs, Klinge, Schram-
mel-Leber 2013: 37-48). A to navzdory faktu, ze pfitomnost romstiny - jako
jazyka jedné z ndrodnostnich mensin - na Skoldch vyznamné posiluje cela rada
ndrodnich i mezindrodnich opatfeni, mezi nimi i Evropska charta regiondlnich &
mensinovych jazykd (dale jako ECRML). Diky jejimu monitorovacimu mechanismu
jsou dostupné pravidelné zprdvy o realizaci jednotlivych opatfeni na podporu re-
gionalnich a menSinovych jazykd, véetné romstiny, ke kterym se konkrétni evro-
pské staty zavdzaly'. Jednim z bod( je i posilovant pozice téchto jazykd ve Skolni
wyuce, coz je také mimochodem jedno z opatfeni, na jehoz realizaci maji statni
instituce pfimy vliv, a z pohledu realizace se mize jevit jako jedno z nejsnadnéji
realizovatelnych.

1 Text Charty i vSechny dokumenty k monitorovacim cykldm v jednotlivych statech, které Chartu rati-
fikovaly, jsou dostupné na: https://www.coe.int/en/web/european-charter-regional-or-minority-languages/
home [cit 2019-05-17]
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Abychom byli schopni odpovédét na otazku, zda je soucasna mira podpory
romstiny na Skoldch napriklad konkrétné na Slovensku dostatecna, musime si ale
nejprve odpovédét na otdzku, jakou pozici by romstina v jednotlivych narodnich
vzdélavacich systémech vilbec méla mit. Pfi tom je nutné si uvédomit, Ze situace
riznych dialektl romstiny a jejich mluvéich je v kontextu evropskych statl vy-
razné rozrdznéna nejen ve vzdjemném srovnani, ale i s ohledem na rlizné skupiny
(¢astecnych) mluvcich romstiny a jejich potfeby pravé uvnitf jednotlivych statd.
Rlznost téchto sociolingvistickych situaci je tfeba brat na zfetel pfi jakychko-
li dvahdch o podpofe této skupiny jazykd, kterou neni mozné realizovat podle
jednoho obecného vzoru. V kazdém piipadé ovsem otazku na pozici romstiny ve
vzdéldvacim systému konkrétniho evropského statu nemzeme zodpovédét diive,
nez se zamyslime nad tim, jaky je vlastné fundamentdlni divod, pro¢ pfitomnost
romstiny v oblasti statniho vzdélavaciho systému viibec prosazovat a posilovat.

Logika soucasné podpory romstiny v ramci Evropy

V soucasné dobé je logika podpory romstiny — pokud se k ni jednotlivé evropské
staty vibec hlasi - v podstaté dvoji. Prvni vyplyva z konceptu ochrany prdv pfis-
lusnikd ndrodnostnich mensin véetné pouzivant jejich jazyk( v rdznych sférach
vefejného Zivota - tedy v oblastech, které mlze vyrazné ovliviiovat statni poli-
tika. Zavadéni mensinovych jazykl do Skol je v tomto pripadé vlastné predevsim
vyrazem naplnéni prav piislusnik( oficidlné uznanych narodnostnich mensin na
pouzitijejich jazyka ve skolach rliznych stupn. Z hlediska realizace je v prvnifadé
vlbec nutna vile mluvcich daného mensinového jazyka naplnéni tohoto prdva
dosahnout. Statni instituce pak vétsinou stanovuji zdkladni podminky - zejmé-
na co se tyce minimdlniho poctu zdjemcd/prislusnikd mensin v daném misté ¢i
regionu -, za kterych jsou povinny poskytnout pro realizaci tohoto prdva dosta-
tecnou podporu. Svym zplisobem jde tedy v prvni fadé o vali prislusnikd dané
ndrodnostni mensiny naplnit svoje zakonem zarucené pravo. Ochrana a podpora
regiondlné mensinového jazyka je v této logice tedy vysostné zalezitosti pravé
pfislusnik( dané menSiny a stdtnf instituce jsou v roli servisnich organizaci, po
kterych m(ze tato mensina pfi splnéni zakonem danych podminek naplnéni své-
ho prdva vymahat.

Jinou logiku podpory romstiny nabizi pravé Evropskd charta regiondlnich ¢
mensinovych jazykl. Ta na tyto jazyky nahliZi jako na soucast kulturniho dédic-
tvi a cenéné historické kulturni rozmanitosti evropského prostoru. Pravé takovy
pohled pak predkladd jako zasadni dlivod jejich ochrany (ECRML, Preambule).
Podpora regionalnich a mensSinovych jazyk( se tak stavd ochranou spole¢ného
evropského kulturniho dédictvi, a ta je pak zalezitosti vSech zdcastnénych stran
- tedy nejen prislusnikll dané menSiny, ktefi se rozhodli hdjit a napliovat svoje
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pravo na pouzivani svého jazyka. Odpovédnost za podporu a ochranu se tedy roz-
klada mnohem Siteji — a uvedeny zplsob argumentace tak do iniciace a realizace
opatteni smérujici k podpofe a ochrané jazykové rozmanitosti evropskych regi-
on( jako specifické historicko-kulturni hodnoty zatahuje pravé i samotné narodni
instituce.

ProC je dobré, respektive nutné, v kontextu obou vySe nastinénych ndhledd na
podporu regiondlné mensinovych jazyk(i zavadét a posilovat pozici romstiny ve
Skoldch? V prvnim pfipadé (velmi zjednodusené) predevsim proto, Ze na to maji
Romové jako pfislusnici tradi¢ni narodnostni mensSiny se svym vlastnim jazykem
prosté pravo. V druhém pfipadé proto, zZe se predpokladd, ze pouzivani romsti-
ny ve Skoldch vede k posilovani pozice romstiny jako bézné pouzivaného jazyka
a prispiva tak k jejimu uchovani a dalSimu rozvoji. Aniz bych chtéla tuto argu-
mentaci zpochybriovat, myslim, Ze je nutné predevsim poukdzat na fakt, ze je
v obou pfipadech vice ¢i méné abstraktni, respektive pomiji hlavni aktéry reality,
které pouzivani romstiny ve Skolnim prostfedi pfimo ddva vzniknout. Konkrét-
né tedy jde predevsim zdky a studenty jako mluvci romstiny (a jejich spoluzaky,
ktefi mluvcimi tohoto jazyka nejsou), stejné jako jejich ucitele, a to nejen ucitele
romstiny, ale vSechny pedagogické pracovniky, ktefi prostredi ve Skoldch spolu-
utvdreji. Pritom prdvé tyto skupiny konkrétnich lidi a jejich potfeby by mély byt
klicovym hlediskem pfi zodpovidani otdzky pro¢ romstinu vibec do kol zavadét
a jakym zplisobem.

Bariéry zavadéni romstiny do skol a unikatni situace
na Slovensku

Jak bylo vyse feCeno, zavadéni romstiny do Skolni vyuky v systému plné kontro-
lovaném praveé statnimi Grady, resp. institucemi, kterou jsou pod pfimym stdtnim
dozorem, by se mohlo zdat z hlediska implementace vlastné relativné snadnym
tkolem. Na rozdil napfiklad od zavazku eliminovat ,neopodstatnéné rozliso-
vani, vylu¢ovani, omezovdni [...] tykajici se uzivani regionalniho nebo mensino-
vého jazyka, sméfujici k odrazovani nebo ohrozovani jeho zachovani a rozvoje”
(ECRML, Cast II, clanek 7, odstavec 2), coz je v pfipadé romstiny stdle pomérné
bézna situace, na jejimz vzniku se podili cela fada aktérl mimo pfimou kontro-
lu statnich instituci a jeji naprava tak ani zdaleka neni jednoduchou zélezitosti.
Konkrétni zkusenosti z rliznych evropskych statl ovsem poukazuji na mnohem
komplikovanéjsi realitu, i co se tyCe prdvé zavadéni romstiny do Skol. Jaké jsou
tedy jeji hlavni praktické prekazky?

Zamérné zde pomijim ovSem jinak téz velmi vyznamnou oblast postojl jak rom-
skych rodicl a jejich déti, tak i vefejné ¢innych romskych aktivistd, zastupcd ¢i
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pfimo zastupiteld Rom na nejriiznéjsich drovnich statni spravy, a to bez ohledu
na to, zda sami jsou ¢i nejsou mluvéimi romstiny. V neposledni fadé jsou téz vy-
znamné postoje neromské casti spolecnosti — od laické verejnosti, pfes pedago-
gické pracovniky a experty v oblasti vzdélavani, opét az po politické predstavitele
a Gradniky statni spravy, v jejichZ rukou realizace opatieni na zavadéni romstiny
do Skol lezi. Oblast postojil totiz opét leZi ¢astecné mimo kontrolu stdtnich in-
stituci, byt pravé kvalitné nastavené vzdélavani, dobfe vedena verejna debata
a dostupnost relevantnich informaci a dat, coZ jsou opét zlezZitosti, na které mo-
hou mit stdtni instituce silny vliv, mliZe pravé postoje k romstiné a Romdm jako
historicky silné stereotypizované (a marginalizované) skupiné vyrazné ovlivnit,
byt spise v dlouhodobé perspektive.

Soucasnd zkuSenost se zavadénim romstiny do Skolniho prostredi odkazuje na
celou fadu nasledujicich bariér:. Patfi mezi né: nedostatek uciteld/mluvcich
romstiny kvalifikovanych pro vyuku romstiny; nedostatek vyukovych materiald,
pripadné jen dostupnost materidll, které zaostavaji za soucasnymi trendy ve vy-
uce jazykd; absence dostatecného strukturniho zapojent vyuky romstiny na drov-
ni Skolnich osnov a programu vyuky (typicky je romstina nabizena jako volitelny
pfedmét zafazeny do odpoledni vyuky nebo jako krouzek po Skolnim vyucovani);
absence programu pro vzdélavani ucitell romstiny na Grovni univerzit; absence
pracovist uvnitf struktur ministerstev skolstvi a jim podfizenych instituci, které
se zaméruji na téma romsStiny a moznosti jejiho vyuziti a rozvoje ve Skolni vyuce,
vCetné pFipravy a akreditace vyukovych materidli; nedostatecny zdjem komunity
na zavedeni romstiny do Skol; heterogenita zak{ vyuzivajicich existujici vyukové
programy z hlediska jejich kompetence v romstiné i z hlediska dialektu romstiny,
ktery (alespon cdstecné) ovladaji.

Slovensko se naproti tomu ocita v situaci, kdy: uz nékolik desitek Rom{ - mluvcich
romstiny - je zde drziteli certifikdtu opravnujiciho k vyuce romstiny a existuje tu
zvétsujici se skupina lidi, ktefi maji s vyukou romstiny konkrétnii dlouhodobéjsi
zkuSenost; vyuka romstiny je dobfe zapojena do struktury vzdéldvaciho progra-
mu konkrétnich skol — byt zatim v podstaté vyhradné soukromych a vedenych
vétsinou pravé lidmi pochazejicimi z romskych rodin - jako jazyk, jehoz vyuka je
soucdsti hlavniho vzdélavaciho programu a ze kterého je mozné na stredni skole
skladdat maturitu; v soucasné dobé se realizuji plany na otevreni vysokoskolského

2 Na nékteré ze zdkladnich praktickych, ale i strukturdlnich problémd odkazuje Halwachs, Klinge,
Schrammel-Leber (2013). Cerpdm zde té ze svoji zkuenosti z pFipravy Rdmcové osnovy pro vyuku romitiny
(Framework Curriculum for Romani - viz https://www.coe.int/en/web/language-policy/romani [cit 2019-
05-17]) a projektu QualiRom (viz http://qualirom.uni-graz.at/home_en.htm [cit 2019-05-17]) i ze svoji
Gcasti na dalSich mezindrodnich setkanich organizovanych Radou Evropy a Evropskym centrem pro moderni
jazyky v Grazu k tématu podpory romstiny v poslednich cca 15 letech. K tématu viz téz specialni &isla caso-
pisu Romano dzaniben 2010/1 a 2007/jevend (v3echny v nich zvefejnéné ¢lanky dostupné na: https://www.
dzaniben.cz/publications.html?a=&m=002b666e42d85f921a8eelee4a290105 & sm=a8ff10a8c8395a-
0de728a58127548653 & xm=186ea8f7a775911d7c1d29bfbda78fee [cit 2019-05-17]).
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pedagogického programu pro pfipravu uciteld romstiny; existuje zde specializo-
vané pracovisté, na drovni instituce pfimo Fizené Ministerstvem Skolstvi, které
pracuje na pfipravé zakladnich metodickych materiald umoznujicich akreditaci
a realizaci vyuky romstiny na zakladnich a stfednich Skoldch; Zije zde velmi po-
Cetnad skupina mluvcich romstiny, ktefi romstinu pouzivaji jako jazyk kazdodenni
komunikace na Grovni rodiny a komunity; existuje zde pomérné pocetna skupina
Roml, ktefi jsou podporovateli zavadéni romstiny do Skol i jejiho rozvoje v dal-
Sich oblastech vefejného Zivota, a na realizaci tohoto zaméru se na rdznych pos-
tech i sami aktivné dlouhodobé podileji; diky jejich Gsili také v poslednich letech
vznikly i vyukové materidly, které drzi krok se soucasnym evropskym standardem
ve vyuce jazyk(; néktefi z nich byli a jsou zapojeni do mezindrodnich projektd
a spolupraci sméfujici k podpore romstiny na skolach, takze dochazi k prenosu
zahranicnich zkusenosti, trend( ve vyuce a vzdélavanii navazovani vztah(, které
izapojeni pfednich expertd na romstinu i metody vyuky a vyuziti jazyk ve vyuce.

Toto je situace naprosto unikatni. Jakkoli by bylo mozné debatovat o nedostat-
cich v jednotlivych vyse vyjmenovanych oblastech ale i v dalSich, zde nezminé-
nych?, je nutné si stale uvédomovat, Ze to, co se na Slovensku podarilo vybudovat
diky zapdlent urcité skupiny mluvcich romstiny a dlouhodobé spolupraci zejména
s odborniky z Ceské republiky, pocinaje Milenou Hiibschmannovou, je v evrop-
ském méritku skutecné jedinecné a snese srovnani s Rumunskem ¢i nékterymi
skandindvskymi staty, které jsou, co se tyce integrace romstiny do vzdélavacich
systémd, na evropské Spici. K sou¢asnému stavu je nutné vSem, ktefi se o négj
zaslouzili, pogratulovat a podékovat. Je to skutec¢né vyjimecny potencial, ktery
slibuje dalsi pozitivni vyvoj. Bylo by skvélé, kdyby se jej dafilo dale rozvijet pre-
devsim k uzitku (romskych) zakd a student(i, ale i dalSich aktér( skolniho Zivota
avzdélavani.

Funkce jazyka ve skole - od gy’u!qg ciziho jazyka k jazyku
jako nastroji zkvalitnéni vzdelani

VySe zminéné naznacuje, ale explicitné nepojmenovava charakteristicky aspekt
soucasné pritomnosti romstiny ve Skoldch: ta se nyniv drtivé vétsiné zemi, které
jeji pfitomnost ve Skoldch podporuji, pravé i véetné Slovenska, realizuje jako vy-
uka ciziho jazyka. Jak ukazuje i slovenskd zkusenost, ma jiz jen takové zavedeni
romstiny svoje nesporné vyhody. Mluvéim romstiny umozni seznamit se s grama-
tickou strukturou jejich materského jazyka a rozvijet jej v oblastech, které nejsou
samozrejmou soucasti jeho domdciho pouzivanijako je napfiklad prdce s psanym
textem. (Mimochodem: mluvci napf. ¢estiny ¢i slovenstiny povazuji za naprosto

3 Jakou je napfiklad slovenska standardizace romstiny na zakladé severocentrdlni romstiny, ktera
v podstaté postavila na vedlejsi kolej mluvci olasské ale i jihocentrdlni romstiny Zijici na Slovensku.
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samoziejmou soucdst znalosti svoji matefstiny i zakladni orientaci v gramatic-
kém systému svého jazyka, prestozZe ta je vysledkem jejich vzdélavani v systému,
ve kterém jsou od prvnich tfid seznamovani se zakladnimi gramatickymi pravidly
svych jazykd.) Zakdm a studentdm, ktefi romstinu neovlddaji, pak vyuka romsti-
ny pomaha se s timto jazykem sezndmit a skrze néj se pribliZit poznani romské
kultury a historie zplisobem, ktery je angazuje Gplnéjinak, nez toho dosahuji na-
pfiklad hodiny multikulturni vychovy. Integrace romstiny do skolnich osnov dava
romskym zakam pocitit, Ze soucdst jejich kulturniho dédictvijeintegralni soucas-
ti Skolni vyuky, nikoli néco, co stoji stranou zajmu Skoly a skolniho vzdélavani, i
je z néj piimo vyluc¢ovano jako nepatficné. Pokud se téchto cili dafi dosahovat,
rozhodné to neni malo. A rozhodné je i v tomto sméru vyuziti romstiny ve skoldch
stale co rozvijet a zlepSovat - i na Slovensku.

Pokud ale pfi Gvahach o mistu romstiny ve Skolni vzdélavani skuteéné bereme v po-
taz pravé potreby zakd a studentd jako hlavni cilové skupiny a beneficientd Skolniho
vzdélavdni - a zde predevsim zdk( a studentd, jejichz matefStinou a hlavnim jazyk-
em komunikace v rodiné a komunité je pravé romstina a kterych je na Slovensku vel-
ky pocet sahajici do desitek tisicll - vede nas to k Gvaham o mnohem komplexnéjsim
vyuziti romstiny ve Skolnim prostredi, nez je zavedeni vyuky romstiny jako ciziho
jazyka. V zajmu téchto zakd totiz je premysleti o cestach, pomoci kterych je mozné
prostredi Skolni vyuky otevirat integralné&ji pravé i pro romsky jazyk tak, aby se stal
jednim z ndstrojil integrace mluvcich romstiny do Skolntho prostredi, vzdélavani
a vzdélani, a jednim z ndstrojt promény Skolniho prostredi, které bude dostatecné
oteviené a motivaénii pro déti z jazykové mensinového spolecenstvi. Ty jsou totiz
v soucasném systému konfrontovdny se situaci, kdy — pokud nepatfi k mensinam,
které maji svoje vlastni Skoly vyucujici praveé v jejich materském jazyku —jsou v pod-
staté hozeny do vod vzdélavanivjazyce, jemuz ¢asto plné nerozumi, a ve kterych se
musi samy naucit plavat, nebo ,klesnou ke dnu““. Nerozpoznand jazykova bariéra
détskych mluvci romstiny pritom casto byla (a bohuZel nékde i nadale je) nejen
stereotypné zaménovana za vyvojové a kognitivni/psychologicko-vyvojové nedo-
statky téchto déti, ale jeji ignorovani ma sv(j ddsledek i v absenci nastroj(i, které
by jim pomdhaly ji ve Skolni vyuce pfekondvat. To vede tak k celé fadé navaznych
kognitivnich, psychologickych, emociondlnich a vzdélavacich problémd. Stresova
situace vyplyvajici z jazykové bariéry pak i vyznamné blokuje schopnost pozndvat
a ucit se v prostredi, které tento stres vyvoldva.

4 Dosud Siroce sdilenou pfedstavu o prospésnosti imersniho modelu jazykové integrace mensin ve
vzdélavani, tj, modelu, ve kterém jsou Zaci z jazykovych mensin vystaveny co nejintenzivnéjsimu vlivu oficialni-
ho jazyka vyuky a jejich vlastni jazyk je z vyuky vyloucen, jiz ddvno vyvratily sociolingvistické vyzkumy. Nékteré
jejich vysledky, rizika imersniho modelu a naopak vyhody modelu vyuzivajiciho vzdélani v matefském jazyce
strucné shrnuje Tove Skutnabb-Kangas, napfiklad v tomto c¢esky dostupném textu (Skutnabb-Kangas 2007).
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PFi premysleni o mozZnostech vyuzivani romstiny ve skoldch neni ovSem nutné
upinat se pouze pravé k jiz existujicimu, tradicnimu modelu narodnostniho skol-
stvi postaveném na daném mensSinovém jazyku jako jazyku vyuky od matefské
po stfednf (i dokonce vysokou) Skolu, které v sobé kromé obrovskych nakladd
nese predevsim znacné riziko segregace, ale i pozdéjsiho ,,odlivu mozk(” do zemf,
kde je mistné mensinovy jazyk jazykem vétsinovym. V ptipadé mluvcich romsti-
ny je navic nutné brat v potaz, Ze jejich Zivot se bude vzdy vyznamné odehravat
pravé vjiném nez romském jazyce a cilem jejich Skolni dochazky by tedy mélo byt
i dostatecné dobré ovlddnuti neromského jazyka prostredi, ve kterém Ziji, umoz-
nujici jim bezproblémové zapojeni do dalstho vzdéldvani pravé v tomto nerom-
ském jazyce a predevsim do ekonomického a obcanského Zivota regionu, ve kte-
rém ziji. Jde tedy spiSe o hleddni uréité stredni cesty a moznosti vyuziti potencidlu
romstiny jako matefského jazyka velké casti skolou povinnych déti na Slovensku
jako nastroje zpfistupnéni skolniho vzdélavani. Takové zavddéni romstiny do
Skolnfho prostredi tedy pak nesleduje ani naplnéni prav pfislusnikd narodnostni
mensiny ¢ ochranu spolecného kulturniho dédictvi a rozmanitosti, ale jeho hlav-
nim cilem je predevsim zkvalitnéni vyuky a vzdéldni (nejen) romskych déti, resp.
déti mluvicich romsky, s rdzné nedostatecnou znalosti oficidlniho jazyka vyuky.
V tomto ohledu je mozné predstavit si napfiklad vyuziti romstiny jako druhého
jazyka vyuky Ci asistence, ktery nijak nezpochybnuje postaveni oficidlniho jazyka
vyuky, ale napriklad Zakdm predevsim v nizsich rocnicich pomaha zpfistupriovat
zdkladni koncepty, na kterych budou své dalsi vzdélani stavét. Zjednodusené re-
ceno: pokud je cilem prvnich tfi let zakladni skolni dochazky naudit se cist, psat
a pocitat, nenf dlivod, proc by se pravé tyto dovednosti nemohli mluvci romstiny
ucit také na/ve svém rodném jazyce.

Povzbuzenim a vyznamnym ukazatelem dalStho mozného rozvoje, resp. ohle-
ddvani zplsobl vyuziti romstiny ve vzdélavani, mohou byt i soucasné postoje
nékterych uciteld a feditelll predevsim zakladnich Skol na Slovensku, ktefijsou si
védomi faktu, Ze nemohou dostatecné kvalitné vzdélavat zaky, jejichz matefstina
je odlisnd od oficidlniho jazyka vyuky, pokud jejich specifické jazykové kompeten-
ce ve vyuce a jejim planovani nezohledni. Zahraniéni zkusenosti navic ukazuji,
Ze takové otevreni skolniho prostfedi domacim jazykdm zdk( a studentd, které
umoznujejejich integraci a zaroven nezpochybnuje roli a vyznam oficidlniho jazy-
ka vyuky, vede k dalSim pozitivnim zménam a vysledkdms. Ukazuje se, ze podpora

5 Viiz napfiklad unikatni zkuSenost z jedné Skoly v irském Dublinu, kterou zprostfedkovava David Little (Little
2019). Skolu navétévuje 80% déti, jejich domacim jazykem nenf anglictina a celkovy pocet jejich domdcich jazyk(i je
kolem 40. V takovém prostredi neni mozné k jazykové integraci pristoupit ,tradicni cestou” a zavést kurzy viech pritom-
nych domdcich jazyka. Protoze feditelka Skoly nechtéla rezignovat na sviij zamér vytvorit ve Skole takové prostfedi, které
by odbouravalo zbytecny stres zak{ vyplyvajici mimojiné pravé z jazykové bariéry, vznikl zde zamér s domacimi jazyky
pracovat jako se soucasti wuky ve vSech pfedmétech - prestoze ucitelé tyto jazyky neovlddaji, umije vyuzit jako zdroj vy-
uky a vzajemného obohacent. Tamni zkuenost miize byt velmi inspirativni pravé i v této praktické roviné. Skola se dobfe
umistuje v celondrodnich porovnanich a Skolni (ne)ispéchy zdejsich Zakd nelze korelovat s jejich etnickym plivodem,
resp. se zdd, Ze absence anglictiny vjejich domacim prostredi neni faktorem, ktery ovliviiuje jejich Skolni Gspésnost.
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pritomnosti rliznych mensinovych jazyk( nejen ve formé nabizenych vyukovych
hodin daného jazyka mlze byt vyznamnym prostfedkem zkvalitiovdni vyuky
vSech zakd, tedy nejen téch pochazejici pravé z jazykové mensinového prostre-
di. RomsStina neni jedinym a samospasitelnym ndstrojem feseni komplexniho
problému nerovného a nedostatecného pristupu romskych déti ke kvalitnimu
vzdéldvani, na které je v souvislosti se situaci Rom( ve stredo- i vychodo- evro-
pském regionu vcetné Slovenska neustale periodicky poukazovano, je ovsem na-
strojem, ktery dosud nikdo systematicky v feseni tohoto problému nevyzkousel,
prestoZe je mnoho dlvod(l se domnivat, Ze ma v tomto ohledu urcity potencial.
M(zZe navic fungovat jako dilezity faktor zmény atmosféry skolnitho prostredi
avztah, a ve svém disledku byt pfinosem nejen pro vzdélavani mluvéich romsti-
ny a romskych déti obecné, alei se stat nasledovani hodnym modelem pro inkluzi
i dalsich zaku z jinojazycného prostredi.

Prani zavérem

Vsem romskym i neromskym koleglim na Slovensku bych ptala, aby byli v hledani
toho spravného mista romstiny ve Skolnf vyuce zdostatek vynalézavi a dspésni,
predevsim s ohledem na romské Zaky a mluvci romstiny, kterym tak vyrazné us-
nadni cestu ke kvalitnimu vzdélani. Vinsinav tumenge savorenge the la romana
chibake but zor the phundrado drom! (Nemluvéi romStiny - i mluvci romstiny,
ktefi neradi vynechdvaji z komunikace ostatni, ktefi romstinu neovladaji - at mi,
prosim, odpusti. Zdmérné tuto vétu neprekladam: nemluvci romstiny mohou tak
zakusit znejistujici a odcizujici pocit neporozuméni a jazykového vyloucend, ktery
je pro mluvéi mensinovych jazykl v mainstreamovych skolach stale tak béznou
realitou, pokud zaroven pii nastupu Skolni dochazky dostatecné neovladaji ofi-
cialni jazyk vyuky. Nebo poZadat nékterého z mluvcich romstiny, aby jim vyznam
téchto slov vysvétlil/a, a zakusit tak vzajemné obohacujici a sblizujici pocit jazy-
kového a kulturniho sdilent.)
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Zlepsenie kvality vzdelavania v roméine
v Europe: plurilingvalny pristup Rady
Europy a autonomia uciaceho sa

David Little

Uvod

Inklizia Rémov vo vzdeldvani je uz 50 rokov jednou zo zasadnych tém, ktorym
sa venuje Rada Eurépy. Uznanie roly, ktord by mal rémsky jazyk zohravat v tom-
to procese podnietilo vypracovanie Ramcového kurikula pre rémsky jazyk (Rada
Eurépy 2008a) pred viac nez 10 rokmi a rdmskych verzii Eurépskeho jazykového
portfélia (ELP; Rada Eurépy 2008b, 2008c). V tomto prispevku tvrdim, Ze pokial
tieto ndstroje maju prispiet s maximdlnou efektivnostou k poskytnutiu kvalitného
vzdelania v rém¢ine, je potrebné zohladnit dalSie dva koncepty, ktoré si zasadné
pre pracu Rady Eurépy v jazykovom vzdeldvani: plurilingvdlny pristup a koncept
uciaceho sa ako autonémneho socidlneho agenta.

Plurilingvalny pristup a vplyv na vyucbu a ucenie
sa jazykov

Spolo¢ny eurdpsky referencny rdmec pre jazyky (SERR) definuje plurinlingvélny
pristup k jazykovému vzdeldvanie nasledovne:

Plurilingvalny pristup zddraznuje skutocnost, ze tak ako sa rozsiruje jazykova
skasenost jednotlivca v kultirnom kontexte, z jazyka pouzivaného doma na jazyk
v spolocnosti a nasledovne na jazyk inych narodov (i uz nauceny v Skole, vyso-
kej Skole, alebo na zaklade priamej skdsenosti), neuklada si tieto jazyky a kultd-
ry v striktne oddelenych mentalnych okienkach, ale skér rozvija komunikativnu
kompetenciu, ku ktorej prispievaji vsetky vedomosti a skdsenosti a v ktorych pri-
chadza ku kontaktu a interakcidm medzi jazykmi. (Rada Eurépy 2001: 4)

Inymi slovami plurilingvizmmus vznika z dynamickej integracie jazykov v mysli; je
lizko spojeny s konceptom multi-kompetencie ,zmiesané myslenie s dvomi [alebo
viac gramatikami] “ (Cook 1991: 112). Ako uvadza definicia v SERR, kazdy jazyk
v plurilingvadlnom repertodri je od samotného zaciatku sticastou dennodenne 7i-
vého jazyka pouzivatela/uciaceho sa (Garcia 2017: 18). Tato Gvaha ma dva hlboké
dosledky pre vyucbu jazyka. Spontanne autentické pouzivanie cielového jazyka by
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malo byt zakladom pedagogiky druhého/cudzieho jazyka a vyucba jazyka by mala
zabezpecit, aby jazyky v repertodri kazdého uciaceho sa podporovali ucenie sa
novych jazykov. Ako sa tieto principy dajd uplatnit pre prax v triede je mozné ilu-
strovat s odkazom na plurilingvdlne repertodre, z ktorych oba zahfnajd rémdcinu.

L1 literacy/ Romani L2

academic language

L1 —variety of
language of

schooling Foreign language

0br. 1: Plurilingvdlny repertodr romskeho Ziaka pochddzajiiceho z komunity v ktorej sa uz
romsky jazyk kaZzdodenne nepouZiva

Prvy repertoar je ukdzany na obr. 1. Je to vhodny ciel pre rémskych Ziakov po-
chadzajdcich zo spolocenstva, v ktorom sa rémsky jazyk nepouziva kazdodenne,
ale uci v Skole. Doma tito Ziaci hovoria variantom jazyka vyucby a ako nerémo-
via musia rozvijat zruénosti gramotnosti vratane zvlddnutia jazykovych registrov
a zanrov, ktoré urcujd jednotlivé predmety v ramci kurikula. Zahrnutie rémciny do
Skolského kurikula uznava samostatn( identitu rémskych Ziakov, ddava im pristup
kich jazykovému, historickému a kultdrnemu dediéstvu a malo by zlepsit zmysel
pre identitu a sebahodnotu. Je délezité nastojit na tom, Ze inkllizia znamena in-
tegraciu, ktora je dvojstranny proces. Ak hodiny v rémcine sd poskytnuté iba pre
Rémov, riskujd, Ze sa stanu skor nastrojom vyldcenia, nez inkldzie; rémsky jazyk
by mal byt sicastou vzdelavacej skisenosti vSetkych ziakov. Obr. 1 predstavuje
zjednodusene plurilingvélny repertodr jednotlivého Ziaka a jeho rozvoj po koniec
povinného vzdeldvania. Jazyk pouzivany doma (verzia jazyka vyucby) sa nachd-
dza v centre a postupne sa rozSiruje do akademickej verzie jazyka, ktora je hlav-
nym Gspechom Gspesného zaskolenia. Rdmcina sa vyucuje a uci ako druhy jazyk.
Spolu s cudzimi jazykmi kurikula je to plne integrovany prvok rozvijajlceho sa
plurilingvalneho repertoara Ziaka, sicast jazyka ktorym Zije dennodenne. Na obr.
1 postavenie rémciny a cudzieho jazyka vo vztahu domdcemu jazyku Ziaka/jazy-
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ka vyucby odzrkadluje skutocnost, Ze naucit sa druhy jazyk/cudzie jazyky v Skole
by malo rozsirit schopnost uciaceho sa viest pisomnd, ako i Gstnu komunikaciu
a viest ich ku zapojeniu do novych foriem kultlry gramotnosti.

Rozvoj plurilingvalneho repertodru sa dosiahne realizaciou dvoch principov vy-
plyvajdcich z plurilingvdlneho pristupu. Komunikaény nastroj na kazdej hodine
je predovsetkym jazyk — rdmcina na hodindch rémdciny, prislusny cudzi jazyk na
hodindch cudzieho jazyka a jazyk vyucby v dalSich predmetoch kurikula. Zaroven
by vsak ucitelia mali povzbudzovat Ziakov, aby cerpali z dalsich jazykov vo svo-
jom repertoari a podporili tym ucenie. Na hodine cudzieho jazyka je napriklad je
mozné preskdmat istd gramatickd Struktdru, alebo pragmatiku konkrétnej komu-
nikacnej udalosti porovnanim s rémcinou a/alebo jazykom vyucby. Na hodindch
prirodnych vied je mozné vysvetlit koncepty popisom, ako su vyjadrené v rémdi-
ne, alebo v akomkolvek cudzom jazyku, ktory sa Ziaci ucia.

Language of

Romani L1 schooling

literacy BICS and CALP

Romani L1

Foreign
language

0br. 2: Cielovy plurilingvdlny repertodr romskeho Ziaka, ktory doma hovori po romsky a pre
ktorého je jazyk vyucby druhym jazykom

Druhy plurilingvdlny repertodr, ktorému sa budem venovat, je zobrazeny na obr.
€. 2. Je to repertoar vlastny rémskym Ziakom, ktori hovoria variantom rémciny
doma a pre ktorych je jazyk vyucby druhym jazykom. Rémcina je centrom toh-
to repertodru ako prvy jazyk ziaka. Vo vzdeldvani tychto ziakov zohrava klGcovi
tlohu, pretoze je Standardny ndstroj ich myslenia a zaklad pre ucenie sa dalsich
jazykov. Rozvoj zrucnosti gramotnosti v rémcine je klicovy ciel vzdeldvania:
kognitivna akademickd jazykovd znalost ,cognitive academic language ability”
(CALP) sa musi doplnit k zdkladnych interpersonalnym komunikaénym zruénos-
tiam (BICS), ktoré si uciaci sa so sebou prindsaju. I ked jazyk vyucby je druhym
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jazykom pre tychto Ziakov, musia sa stat plne bilingvélni, pokial maju ziskat ma-
ximalny Gzitok zo svojho vzdelania. Tato Gloha je menej ndrocna ako sa na prvy
pohlad zda, pokial navstevuji predskolské zariadenie spolu s detmi z majoritnej
komunity. Ked za¢nd chodit do Skolky bez znalosti majoritného jazyka, budd pri-
rodzene odkazani na rémcinu, aby sa podporilo ich ucenie sa tohto jazyka. Pocas
tohto procesu sa deti z majority nevyhnutne naucia nieco z rémciny: véasny plu-
rilingvizmus a inkldzia idd ruka v ruke. Pokial to bude mozné, tento neformalny
pristup k bilingvalnemu vzdeldvaniu by mal pokracovat v nasledujicich stuprioch
vzdeldvania. Pokial je mozné poskytndt vyucbu v rémcine, jej cielom by malo byt
rozvijat gramotnost Ziaka na rovnakej Grovni ako je jazyk vyucby. Ako v prvom
priklade je cudzi jazyk plne integrovany prvok repertodru a obsahuje pisomnda
i Gstnu komunikaciu, pisomny i Gstny prejav. UspeSny rozvoj tohto repertoaru
opat zdvisi od efektivneho uplatnenia dvoch principov, ktoré vyplyvaja z pluri-
lingvalneho pristupu a to na druhej strane zavisi od zaobchadzania s uciacimi sa
ako s autonémnymi socidlnymi agentmi. Uciaci sa ako autonémny socialny agent:
dialogicky pristup k vyucbe v triede.

Byt autonémny znadi byt autorom vlastného Zivota a existuje mnozstvo socidl-
no-psychologického vyskumu, ktory potvrdzuje, Ze zakladnou (udskou potrebou
je stanovovat si vlastny program/plan (pozri, napr., Deci 1996). Byt autonémny
uciaci sa znaci byt autorom vlastného ucenia sa a Rada Eurépy vzdy presadzo-
vala autonémnost uciaceho sa v presvedceni, ze autonémnost v uceni podporu-
je autonémnost v Zivote, ktora je zakladom demokratického obcianstva. KedZe
individudlna autonémnost je predpokladom pre aktivnu (¢ast v demokratickom
procese, jedna z hlavnych funkcii vzdelania je vyuzit vrodend schopnost auto-
némneho spravania uciaceho sa a pretvorit ju do kompetencii, ktoré zlepSia jeho/
jej socialny a kultdrny kapitdl.

V kontexte formdlneho vzdeldvania je zakladom autonémie uciaceho sa zodpo-
vednost za vlastné ucenie sa. Rozvijanie autonémie uciaceho sa zavisi od vyko-
ndvania tejto zodpovednosti v nekonéiacom dsili pochopit ¢o, preco a ako sa uci
a s akou mierou dspechu. Désledkom autonémie uciaceho sa je odstranenie ba-
riér, ktoré tak lahko vnikajd medzi formalnym ucenim a Sirsim prostredim, v kto-
rom Ziak Zije. Tato definicia je zaloZena na troch presvedceniach. Po prvé, ucit sa
mozu len samotni uciaci sa; po druhé, pokial tomu je tak, u€enie sa bude efektiv-
nejSie ked uciaci sa budd uvazovat na cielmi, metédami, procesmi a vysledkami
svojho ucenia sa; a po tretie takouto dvahou sa uciaci sa posilnia, aby prekonali
obmedzenia vo svojom okoli.

Toto pochopenie autonémnosti uciaceho sa v zasade aplikuje na vsetky druhy for-
mdlneho vzdeldavania a preto vznika otdzka: ako zrealizujeme jazykovi autoném-
nost uciaceho sa? Moja odpoved na tito otazku sa odvija o skutocnosti, Ze vSetky
slicasné tedrie ucenia sa druhého jazyka pripisujd centrdlnu rolu dialogickému
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pouzitiu cielového jazyka, o by malo byt preto zdkladom vyucby]azyka V sku-
to¢nom dialégu- ktory zahfiia diskusiu, nezhody a vyJednavama - maJu vsetci
Gcastnici pristup k Sirokej Skale dikurznych roli pri iniciovani, ako i odpovedi.
V jazykovej triede zapajame nasich Ziakov do dialdgu a Ziadame od nich, aby boli
autonémni, aby zdielali zodpovednost navzajom medzi sebou a s ucitelom pri
planovani, uskutocneni, monitoringu a hodnoteni vlastného ucenia sa. To si od
nich vyZaduje rozvin(t si Sirokd paletu zru¢nosti uvazovania a ak to robia v cielo-
vom jazyku, rozvijaju meta-kognitivnu, ako i komunikativnu spésobilost. VyuZitie
EJP na zadokumentovanie procesu ucenia sa poskytuje rdzne zaznamy pre indi-
vidudlne i skupinové ucenie a povzbudzuje a podporuje symbioticky vztah medzi
pisanim a hovorenim (pouZzivanie pisomnych podnetov pre podporu hovorenia,
rozprdvanie s cielom tvorby pisomného textu).

Obr. 3 ukazuje diskurzivnu Struktdru plurilingvalneho uciaceho prostredia, ktoré
presadzuje rozvoj autonémie uciaceho sa vo vsetkych predmetoch. Prostredie je
vytvorené dialogickym pouzivanim jazyka ktoré sa najma zameriava na - druhy/
cudzi jazyk, mensinovy jazyk, jazyk vyucby. Dialég kombinuje komunikdciu a me-
takogniciu, aby ucenie sa obsahu islo ruka v ruke s rozvojom schopnosti mysliet.
Prostredie ucenia sa je plurilingvdlne na zéklade skutocnosti, Ze vietky dalSie ja-
zyky v repertodri uciaceho sa sd neustale k dispozicii a je mozné z nich éerpat pre
podporu porozumenia, vysvetlenia konceptov a porovnania. Dialég je pohdnany
dvomi motormi a to kontrolou uciaceho sa (spoluzodpovednost za planovanie,
realizdciu, monitoring a hodnotenie ucenia sa) a uvazovanim uciaceho sa (inter-
né procesy premysleného hodnotenia, ktoré sa priebezne externalizuji v diskusii
a vyjedndvaniach).

Dialogic language use
(communicative and

metacognitive)

Learner Learner
control reflection

Draws on all other Ls
available to learners

0br 3: Diskurzivna Struktdra plurilingvdlneho prostredia ucenia
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Zaver

Uviedol som, Ze ak chceme dosiahnut maximalny GZitok z Rdmcového kurikula
pre romcinu a EJP pre rémcinu, potrebujeme prijat plurilingvalny pristup ku vzde-
l[dvaniu v rémcine. Znamend to dve veci. V prvom rade musime vyucovat vsetky
jazyky vratane rémciny takym spdsobom, Ze od zac&iatku budd plne integrovanymi
komponentmi jazykovych repertodrov uciacich sa, sicastou ich jazyka, ktorym
Ziju kazdy den, k dispozicii pre okamzZité pouzitie dokonca (v pripade zaciatoc-
nikov) velmi obmedzenym spésobom a potom musime zabezpecit aby jazyk(y)
uz existujlce v repertodri kazdého uciaceho sa, sa pouzivali pre podporu vyucby
novych jazykov. Zaroven som uviedol, Ze by sme mali realizovat plurilingvdlny pri-
stup na zaklade principov autonémie uciaceho sa, ktoré davaji centralnu Glohu
presadzovaniu ¢innosti uciaceho sa prostrednictvom dialogického pouzitia jazy-
kov, ktoré st ndstrojom a cielom ucenia.

Uvedomujem si, Ze niektori ¢itatelia mdzu mdj argument povazovat za presvedci-
vy v tedrii, ale v praxi nedostatocny a preto chcem na zdver uviest dve knihy, kto-
rych spoluautorom som bol v neddvnej minulosti Language Learner Autonomy:
Theory, Practice and Research (Little, Dam & Legenhausen 2017) a Engaging
with Linguistic Diversity: A Study of Educational Inclusion in an Irish Primary
School (Little & Kirwan 2019). Obe knihy vychddzajd velmi jasne z praxe na ho-
dine, ktord som popisal a maji potencial posilnit realizaciu plurilingvdlneho pri-
stupu k vzdeldvaniu v rdmskom jazyku.
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0d ciganciny k romcine - kedy sa bude
ucit romsky jazyk na univerzitach?

René Luzica

Abstrakt

'Rémovia - tzv. ciganske obyvatelstvo za socializmu v Ceskoslovensku neboli
deklarovanou ndrodnostnou mensinou. Statne institlcie nepodporovali rozvoj
romskeho jazyka a kultdry. Vlddna moc sa rozhodla pre asimildciu Rémov do vac-
Sinovej spolocnosti. Vysledkom asimilacného procesu je strata jazykovej kompe-
tencie, etnickej identity a kultlrna dezintegracia u vacsiny Rémov. Po politickych
zmendch v roku 1989 sa ocakdvala stabilizacia, revitalizacia od roku 1991 dekla-
rovanej rémskej ndrodnostnej mensiny. Proces zrovnopravnenia romskeho jazyka
a kultdry na slovenskych univerzitdch je len pozvolny, bez vyraznejsieho efektu
pre celd spolocnost.

Klicové slova: asimildcia, prevychova, integrdcia, rémsky jazyk, ministerstvo
Skolstva, univerzity

Cigansky/romsky jazyk za socializmu

Na za&iatku 50. rokov neexistoval v Ceskoslovensku jednotny nazor, ako rie-
§it tzv. cigansku otazku. Ci sa ma realizovat asimildcia, alebo sa ma podporovat
rozvoj ,ciganov” ako ndrodnosti. Jednou zo zasadnych dloh bolo odstranenie
vSeobecnej negramotnosti tzv. ciganskeho obyvatelstva - ,smutného dedic-
stva kapitalistickej spolocnosti“. Splnenie dlohy malo demonstrovat prednosti
socialistického systému oproti kapitalistickému. Gramotnost vsak bola spdjana
len s vdcSinovymi, Statnymi jazykmi: slovencinou a cestinou. Cigdnsky/rémsky
jazyk bol chdpany ako slang, tajnd rec zaostalej socidlnej skupiny. Paralelne sa
pocitalo s postupnym zdnikom etnickej identity a kultdry. Necas (2008) uvddza,
7e ministerstvo vnitra v ,Navrhu feSenf cikdnské otazky v CSR” (1951) sa posta-
vilo za represivne, asimilacné rieSenie tzv. cigdnskej otdazky. Rovnakého nazoru
bol aj Ustredny vybor komunistickej strany. Opozi¢né stanovisko zaujali zastup-
covia ministerstva informdcif a osvety a ministerstva kultdry. Obe ministerstva
usporiadali 5. a 6. aprila 1952 celostatnu konferenciu, kde sa dcastnici priklo-
nili k etnickej emancipacii a k pripadnému priznaniu Cigdnom/Rémom statusu

1 Zdroj: Vlada SR deklarovala rémsku narodnostni mensinu v roku1991, pomenovanie Cigani bolo cha-
pané ako pejorativne, ktoré rémsky jazyk nepozna
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narodnostnej mensiny (Necas, 2008, s. 68). Podla Necasa (2008) zastancovia
integracie vychddzajlci z akademického prostredia sa ozvali eSte raz. Zvdz Ces-
koslovenskych spisovatelov 29. augusta 1953 zvolal poradu za Gcasti zastupcov
zainteresovanych ministerstiev, kultdrnych institdcii a rémskych aktivistov, aby
diskutovali o zaloZeni cigdnskeho/rémskeho casopisu, vyddvani ucebnic jazyka,
vytvorenf lektoratu cigdnskeho/rémskeho jazyka na Filozofickej fakulte Univerzi-
ty Karlovej v Prahe (tamze, 2008, s. 69 - 70). Ustavy akadémie vied mali rozvinat
etnograficky, jazykovedny, historicky a sociologicky vyskum tzv. ciganskej otazky.
Vysledky vedeckého badania potvrdzovali spravnost rieseni vychadzajdcich z po-
litbyra komunistickej strany. 0dlisny odborny nazor bol podrobeny ostrej kritike.

V roku 1954 v odbornom casopise ,Slovensky narodopis” uverejnila Emilia Cajan-
kova prvid odbornd etnografickd Stidiu ,Zivot a kultdra rozkovanskych ciganov”
z prvého terénneho vyskumu v prostredi romskej osady. Autorka v duchu lenin-
sko-stalinského chapania a rieSenia narodnostnej problematiky sa priklonila
k prevychove a asimildcii tzv. cigdnskeho obyvatelstva. Cigdnsky jazyk nechapala
ako slang, zaradila ho medzi indoeurépske jazyky a kladné prezitky, ktoré sa mézu
v buddcnosti rozvijat. Pod tarchou kritiky, ktora vychadzala z nazoru, Ze cigan-
sky jazyk nezarucuje riesenie ,ciganskej otazky” ako narodnostnej (Sus, 1961,
s.10 - 11), sa k problematike na zanik odsideného rémskeho jazyka uz nevratila.
V roku 1959 vysla prirucka ,Pradca medzi ciganskym obyvatelstvom” ktora urcila
Odborom Skolstva a kultury, akym smerom sa ma uberat vychova a vyucovanie
cigdnskych deti. Ak rodicia opakovane zanedbavali povinnd skolskd dochddzku,
bola sidom vyhlasena dstavnd vychova. Pre deti, ktoré v prospechu zaostava-
li, zriadili Odbory Skolstva a kultdry na prechodny cas ,ndrodné skoly”, ktoré sa
nesmeli oznacovat dodatkom ,pre cigdnske deti”. Vyuc¢ovacim jazykom podla re-
giénu bol slovensky, madarsky a ukrajinsky jazyk. Ozvali sa hlasy ziadajdce zrusit
tzv. ciganske triedy z dovodu, ze deti medzi sebou komunikujd ,po cigansky”. Na-
vrhovali rozptylit rémskych Ziakov do Standardnych tried alebo ich umiestnit do
Specidlnych internatnych skél. Pri vybere ucitelov sa kladol doraz na skisenych,
politicky vyspelych jednotlivcov. Ak rémski Ziaci preukdazali schopnost vzdelavat
sa v Standardnych triedach, mohli byt preradeni aj v priebehu skolského roku
(Priruéka..., 1959, s. 47, 48).

Na pdde Orientalneho Gstavu akadémie vied (CSAV) sa neprerusila tradicia vy-
skumu rémskeho jazyka, ktora siaha do medzivojnového obdobia. Lingvista Jifi
Lipa vydal v roku 1963 ,,Pfirucku cikdnstiny” a v roku 1965 jazykovi monogra-
fiu ,Cikanstina v jazykovém prostfedi slovenském a ceském”. Obe publikdcie boli
uréené pre pracovnikov Stdtnej spravy, ktori sa v prevychovnej praci nezaobisli
bez znalosti zékladov jazyka. V roku 1974 vydala Milena Hiibschmannova ,Zaklady
romstiny”, ktoré vychddzaju z vychodoslovenského ndrecia (Karpatska rémcina).
Slovensky vklad do romistického Stddia je skromny. Slovami Igora Kutlika — Garu-
da,...rémstina bude hadam o sto rokov mftvy jazyk, Studovany a pripadne vyuco-

53



vany uz len medzi mftvymi jazykmi, ako vyslovene Specialny predmet a nic viac.”
Predpokladal reakciu vdcsinovej spolocnosti. ,Nuz akaze by to bola skoda?” (Kut-
lik - Garudo, 1988, s. 54). Autor — lekar patri medzi zopdr samoukov, ktori v ob-
dobi socializmu zo subjektivnych pohndtok sa zaoberali rémskym jazykom. Okrem
Kutlika — Garuda, ktory o rémskom jazyku publikoval niekolko ¢lankov v odbor-
nych periodikach v nemeckom jazyku. K mdlopocetnej skupine ,romistov” patri
Andrej Snincdk, ktory na univerzite v PreSove obhajil nepublikovand dizertacnd
pracu ,Cigdnske narecie medzi Vihorlatom a Braniskom” (1970), Jozef Drenko,
ktory v rokoch 1965 — 1970 zozbieral vySe 1000 slov z Gemersko-Malohontskych
lokalit, Anton Facuna, ,rodom Rém“, v 60. rokoch zozhieral slovnikovy materidl
s priblizne 25000 slovami (tamze, s. 53). Je pravdepodobné, Ze uvedené mate-
ridly a pripadne aj dalSie sa nachadzajd v archivoch a v pozostalostiach autorov.

V rokoch 1970 - 1974 organizovalo ceské ministerstvo Skolstva prazdninovy kurz
pre ucitelov ciganskych ziakov, v ktorych sa Gcastnici zoznamovali so zakladmi
jazyka, s histériou a kultdrou Rémov, Specifikami vychovy a vzdeldvania rémskych
Ziakov (Necas, 2008, s. 76). Vsetky uvedené aktivity vychddzali z nerémskeho,
Ceského prostredia. Na Slovensku sa akademické aktivity nerozvinuli. Okrem et-
nografického vyskumuiné vyskumné a Skoliace ¢innosti sa uskutocriovali len spo-
radicky.

Vznik kultdrnych organizacii Zvdzu Ciganov — Romov, Romdno kulturno jekheta-
niben (ZC-R) na Slovensku a Svazu Cikand — Romd (SC-R) v Cesku v kratkom obdo-
bi politickych zmien - ,Socializmu s ludskou tvarou” v rokoch 1968 - 1969, boli
prvymi dspesnymi pokusmi zapojenia do rieSenia tzv. cigdnskej otdzky aktivistov
prvej generdcie rémskej inteligencie. Ustavny zdkon ¢.144/1968 Zb. nedeklaroval
rémsku/cigansku ndrodnost z dévodu neujasnenosti, ¢i sa jednd o ndrodnostnd
mensinu. Vélenenie ,cigdnskej kultdrnej organizacie” medzi zaujmové, dobrovol-
né organizdcie Narodného Frontu bolo ndhradnym a dstretovym rieSenim. Prvym
predsedom ZC-R na Slovensku bol predsednictvom zvazu zvoleny Anton Facuna,
vojnovy parasutista, stavebny technik a ¢len komunistickej strany. ZC-R malo
v plane na kultdrnom dseku podporovat amatérske folklérne sibory a Sportové
kluby, zalozit profesionalny umelecky stbor, romske/ciganske mizeum, spolu-
pracovat pri organizacii kurzov gramotnosti, vydavat dvojjazycné noviny, vydat
ucebnicu ,Histéria Romov”, iniciovat vznik Katedry Ciganolégie na Univerzite
Komenského v Bratislave. Ministerstvo Skolstva katedru odmietlo zalozit z perso-
nélnych a finanénych dévodov. Z uvedeného planu sa vak podarilo realizovat len
minimum aktivit. Nastupujlce konzervativne prosovietske vedenie komunistickej
strany v roku 1973 ZC-R z moci dradnej zrusilo. To isté sa udialo so SC-R v Ceskej
socialistickej republike.

Jednym z vydobytkov kratkeho reformného obdobia bola podla pravneho histo-
rika Petrdsa Standardizacia a kodifikacia romskeho/ciganskeho jazyka jazykovou
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komisiou pri ZC-R v roku 1971 (Petras, 2007, s. 363). Dali rozvoj jazyka po zaniku
ZC-R a SC-R sa obnovil az po roku 1989.

Po vzniku federativneho usporiadania (1. 1. 1969) smerovanie rieSenf tzv. cigdn-
skej problematiky v 70. a 80. rokoch pripravovali Komisie vlad ceskej a slovenskej
republiky pre otdzky cigdnskych obyvatelov zvldst. V oboch republikdch sa vsak
rieSili rovnaké problémy. Negramotnost dospelych sa znizovala pomalym tem-
pom, zaskolactvo, vysoky priemer zameskanych vyucovacich hodin, nizke percen-
to rémskych ziakov ukoncilo zakladnu devatrocnd Skolu v deviatom rocniku. Napr.
na Slovensku v Skolskom roku 1968/69 ich bolo 17 %. Pre objektivne porovnanie
o desat rokov neskor v Skolskom roku 1978/79 ukoncilo zdkladné vzdelanie v de-
viatom rocniku 26 % rémskych Ziakov. Zo 4743 15-rocnych 87 zacalo Stidium na
strednych Skolach, 2248 bolo prijatych na ucnovské skoly, 1623 zacali pracovat
ako nekvalifikovani, 785 zostalo nezamestnanych (SNA, f. Urad vlady SSR, 1980,
kartén €. 507, s. 4 -5). V poslednom roku 7. patrocného planu na konci roku 1980
slovenskd vldda nariadila dosiahnut zaskolenie v3etkych 5-rocnych rémskych deti
v materskych Skoldch. Ministerstvo financif pristibilo uvolnit 54 miliénov kordn
na vystavbu a rekonstrukcie Gcelovych zariadeni pre prevychovu rémskych deti
a mladeze (tamze, kartén ¢. 507, s. 17 - 18). Plan bol v priebehu 8. ,patrocni-
ce” korigovany na zaskolenie 95 % deti, financné prostriedky na vystavbu piatich
detskych domovov s kapacitou 600 miest neboli schvalené. Vystavba presunu-
td na obdobie po roku 1990 (SNA, f. Urad vlady SSR, Narodohospodarsky odbor
1985, kartén €. 666, s. 3 - 4).

Kazda vychovna a vzdeldvacia aktivita bola Komisiou vlady hodnotend ako ,prie-
kopnicka praca“. Na V. zasadani Komisie vlady SSR pre otazky cigdnskych oby-
vatelov 28. jila 1970 vystipil podpredseda Okresného narodného vyboru (ONV)
v Dunajskej Strede Felix Masar. ONV povinne zaradovali v poobednajsich hodi-
nach romske deti do materskych Skél, aj ked ich matky nepracovali. V obciach
Zlaté Klasy, Novy Zivot a vo Stvrtku na Ostrove ucitelia z vlastnej iniciativy skolili
rémske deti pred vstupom do obecnych zakladnych $kél v slovenskom a madar-
skom jazyku (SNA, f. ZC-R, Komisia vlady pre otazky ciganskych obyvatelov 1969
- 1973, kartén €. 8). Neuspokojivé vysledky vo vychove a vzdeldvani rémskych
Ziakov podla ministerstva Skolstva vychadzali z nedostatocnej metodickej pripra-
venosti ucitelov materskych a zakladnych $kol. Pre zvySenie motivdcie ucitelov
ministerstvo Skolstva zaviedlo od 1. aprila 1971 priplatky. Pri pocte viac ako 16
rémskych Ziakov v triede priplatok bol 200 Kés. Ministerstvo Skolstva pripravova-
lo postgradudlne Stadium na Krajskych pedagogickych dstavoch (KPU) pre ucite-
lov pracujlcich s romskymi a ostatnymi socidlne zanedbanymi Ziakmi. Minister-
stvo schvalilo navrh, aby sa Zdruzenia rodicov a priatelov $kél (ZRPS) zvoldvali
aj do o0sdd, za ucasti clenov komisii narodnych vyborov, zastupcov ZC-R, kultdr-
no-socialno-zdravotnych aktivistiek. Dalej sa ministerstvo zaviazalo organizovat
metodické semindre sexudlnej vychovy pre 13 — 15-ro¢nd rémsku mladez. Pod-
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porilo vytvaranie samostatnych ,ciganskych tried” na uchovskych Skolach a na
doplniujdcich Skoleniach zékladného vzdelania (SNA, f. MS SSR 1971, kartén €. 6,
5. 14 -17.).

Uznesenie vlady SSR €. 132 z 18. maja 1988 konstatovalo pretrvavajlce a prehl-
bujldce problémy v procese spolocenskej integracie ,ciganskeho obyvatelstva®.
Strategické zameranie sa malo orientovat na ,vyuzitie etnického prvku, rozvija-
nie sebauvedomenia, k formovaniu etnickej prislusnosti ako motivacného faktora
pre socialny a kultdrny vzostup jednotlivca i celej etnickej skupiny” (SNA, f. Urad
vlady SSR 1989, kartén €. 801, s. 1). V priprave novej lstavy sa vldda rozhodla
riesit (stavne pravne postavenie ,etnickej skupiny Rémov”. Rémska kultdra bola
po prvykrat hodnotena ako ,nositeltka pozitivneho ideovo-vychovného posobe-
nia na prislusnikov tejto etnickej skupiny a ostatn( verejnost”. Prezentovat pozi-
tivne rémske vzory, mobilizovat do boja proti negativnym javom, ocenovat dobré
vysledky, usmernovat ¢innost rémskych spolkov, celit prejavom rasovej nenavisti
a predsudkom mal vo svojom obsahu kultdrno-vychovny ¢asopis s ¢iastocnym vy-
uzitim rémskeho jazyka. Vydavatelom sa malo stat federdlne ministerstvo prace
a socidlnych veci. Rdmsky jazyk sa mal vyuzit ako podporny vo vyucovani sloven-
ského a ceského jazyka Pozitivnu zmenu mal vyvolat interdisciplindrny romisticky
vyskum, ktory mal odhalit pozitivne vlastnosti v romskej mentalite, aby sa vyuzili
pre vzostup a podporu ich spolocenskej integrdcie (tamze, s.2 - 3). Zameranie
romistiky nemalo byt orientované na Stidium jazyka, ale zacielené na socidlnu
psycholégiu mensiny, ako ju ¢o najefektivnejsie ovladnut.

Podla uznesenia vlady SSR €. 303 z 1. novembra 1989 najvacsim problémom
v rezorte Skolstva bol pre rémskych Ziakov prvy roénik zékladnej Skoly. Dlho-
dobym nedostatkom podla uznesenia zostdvalo vyucovanie Statneho jazyka.
0 dlhodobom etnocentristickom pristupe a dopadoch v edukacii rémskych Zia-
kov, ktori sa o svojom jazyku, kultdre a histérii ni¢ nedozvedeli, sa uznesenie
nezmienuje. Ministerstvo Skolstva, mladeZe a telesnej vychovy od Skolského
roku 1991/92 malo vytvorit Specializované kurzy pre absolventov strednych pe-
dagogickych skol a pedagogickych fakdlt so zameranim na osobitosti vychovy
a vzdeldvania rémskych deti z mdlo podnetného rodinného prostredia (tam-
Ze, s. 4). Zmena koncepcie edukdcie rémskych Ziakov bola chapand ako urcity
Gstupok, ,gesto dobrej vdle”, manéver, ako dokonalejsie ovladnut prislusnikov
problematickej mensiny. Zadujem o analytickejSie poznanie a deklarovanie rém-
skeho jazyka, kultdry a histérie bol z pohladu komunistickej moci bezpredmet-
ny. Viziu prevychovat, asimilovat/integrovat ,cigansku populdciu” do vacsi-
novej spoloc¢nosti komunistickd strana a jej mocensky apardt nikdy neopustili.
V stanovisku vlady SSR ku kontrolnej sprave sa uvadza: ,Toto obyvatelstvo co-
raz viac v ekonomickom zmysle zneuziva vysoko humanny pristup nasej spoloc-
nosti k rieseniu svojej problematiky, nezapdja sa aktivne do tohto procesu, nie
je spravne motivované, ba naopak, aj demokratizaciu vyuziva po svojom v tom,
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Ze zacina presadzovat svoje akoby narodnostné zaujmy” (tamze, stanovisko ku
kontrolnej sprdve, s. 4).

Dalsie udalosti sa odohrali v rychlom slede. 26. novembra 1989 na masovom
zhromazden{ v Prahe vystiipili rémski aktivisti Emil S€uka a Jan Rusenko s pre-
hldsenim na podporu spolocenskych zmien. Vyzvali prijat Rémov do rodiacej sa
demokratickej spolo¢nosti.

Romsky jazyk v postkomunistickej spolocnosti

Federélne zhromaZdenie Ceskoslovenskej federativnej republiky (CSFR) 9 janudra
1991 prijalo Listinu zdkladnych prav a slobdd. Tymto politickym aktom sa zacal
proces uznania etnickej svojbytnosti Romov. Uznesenim €. 153 z 9. aprila 1991
prijala vldda Slovenskej republiky ,Zasady vladnej politiky Slovenskej republiky
k Rémom*, ktorym deklarovala rovnoprdvnost Rémov so vSetkymi ndrodnosta-
mi Zijacimi na Gzemi Slovenska. Formalne zrusila Komisiu vlady SSR pre otazky
ciganskych obyvatelov, ktora od roku 1969 zdsadne ovplyviovala rozhodnutia
Ustredného vyboru Komunistickej strany Slovenska. KlG¢ovym rozhodnutim bolo
»Uznanie etnickej svojbytnosti Rémov na Grovni ostatnych etnickych mensin zi-
jdcich na Gzemi Slovenskej republiky”, t. j. deklarovanie Rémov za narodnostnd
mensinu. Tymto politickym aktom sa zabezpecila ich politicko-prdavna rovnoprav-
nost. Pri s¢itanf (udu 3. marca 1991 este pred prijatim uznesenia slobodne dekla-
rovalo rémsku narodnost v Slovenskej republike 80 627 obcanov a v Ceskej repub-
like 33499 obcanov (SNA, f. Urad vlady SR 1991, kartén ¢. 876). Vasecka uvddza
v roku 1991 75802 ludi deklarujdcich rémsku ndrodnost. Podla Statnej spravy
uvadza celkom 253 943 Rémov Zijucich na Slovensku (Vasecka, 1998, s. 758).

Proces emancipacie romskej narodnostnej mensiny na univerzitnej pode sa za-
¢al naplnat v Skolskom roku 1991/92. Na Filozofickej fakulte Univerzity Karlovej
v Prahe otvorila romistka Milena Hiibschmannova patrocné magisterské Stidium
romskeho jazyka. Na Univerzite J. E. Purkyne v Usti n. Labem zaloZil Jaroslav Bal-
vin Ustav pro studium romské kultury. Od roku 1996 bol dstav premenovany na
Centrum romistiky (Necas, 2008, s. 86). Na Pedagogickej fakulte novovzniknutej
Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre zaloZil sociol6g Karol Seman v roku 1991
Katedru rémskej kultdry. Vznik katedry bol motivovany ideou zalozit vzdelavanie
rémskych Studentov na etnickom zdklade. V prvom roc¢niku Studovalo pedago-
gicky smer pre L. stupen zakladnych $kdl 8 rdmskych Studentiek a Studentov. Na
katedre pdsobili len romski ucitelia. Experiment sa neujal a od nasledujdcich roc-
nikov pocet rémskych Studentov a ucitelov klesal. 0 Stddium na katedre sa zauji-
mal ¢oraz vacsi pocet nerémskych Studentov, ale ich pocet oproti inym katedram
bol nizky. Dalsim zavaznym problémom bol chybajtici garant rémskeho jazyka
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a literatdry s titulom profesor, ktory na Slovensku nepdsobil. Riesenim udrzania
katedry bolo jej zaclenenie na Fakultu socidlnych vied a zdravotnictva. Od roku
2005 sa katedra premenovala na Ustav romologickych $tidii a taziskovym Stu-
dijnym programom st socidlne sluzby a poradenstvo. Na Ustave sa rémsky jazyk
neuplatnil. Rémske témy zostali sticastou predmetu Komunitnd socidlna praca
v rémskych komunitach, rémska problematika v médiach a rémska kultdra.

V Skolskom roku 1993/94 schvalilo Ministerstvo Skolstva SR vydanie rémskeho
Slabikdra ,Romano hangoro” v rémskom a slovenskom jazyku pre tzv. nulty ro¢nik
a Citanky v romsko-slovenskom jazyku ,Genibarica”. Boli schvalené ucebné pla-
ny pre zdkladné Skoly s vyucovanim rémskeho jazyka. V roku 1995 Ministerstvo
Skolstva SR schvdlilo vydanie ucebnice ,,Amari abeceda — Nasa abeceda” v rém-
skom a slovenskom jazyku pre 3. a 4. ro¢nik zakladnych $kdl a u¢ebnicu ,Rém-
sky dejepis” ako doplnkovi k vyucovaniu dejepisu v 5. az 8. roéniku zakladnych
skol. Jazykova ucebnica sa viak neuplatnila, ucitelia neovladajd rémsky jazyk.
Podobne Rémsky dejepis nie je organickou sticastou vyucovania dejepisu. Ziadna
pedagogickd fakulta a podobne jazykové skoly nemaji kvalifikovanych ucitelov
romskeho jazyka. Po roku 1989 popri starsich univerzitach vznikli nové verejné
i stikromné univerzity. Ziadna z nich neprejavila zdujem o romistiku alebo rom-
ske Stddid. Ziadna z pedagogickych alebo filozofickych fakdlt neprejavila zaujem
o Studijny program zamerany na rémsky jazyk. Na Slovensku neexistuje Skolska
siet poskytujlca vzdelanie v rémskom jazyku, a to aj z dévodu nizkeho zaujmu sa-
motnych Rémov. V stcasnosti len sikromné gymndzium Zeferina Jimenéza Mallu
v Kremnici vzdeldva rémskych Studentov v ich materinskom jazyku. Pretrvavajd
pochybnosti o Gcelnosti vzdeldvania v romskom jazyku. Podla Vasecku (1998, s.
771) citujdceho vyskum Statistického Gradu SR z roku 1994 iba 11 % rémskych
respondentov sa domnieva, ze vietky predmety by sa mali ucit v rémskom jazyku,
33 % sa vyslovuje za vyucovanie len niektorych predmetov v rémcine, 45 % sa
vyslovilo, Ze rém¢ina by sa vyucovat nemala.

Rychly rozbeh podpornych aktivit rozvoja Stddia romskeho jazyka, kultdry a his-
toérie sa zabrzdil v 90 rokoch. Napriek tomu v nasledujdcich rokoch Ministerstvo
Skolstva Slovenskej republiky schvalilo pod ¢&islom CD-2004-7613/14980-1:097
zo dna 28. 6. 2004 docasné vyrovnavacie opatrenia na pripravu pedagégov vy-
ucujdcich v romskom jazyku. Pre vyuc€ovanie rémskeho jazyka ako materinského
bola v roku 1994 v Statnom pedagogickom Ustave vypracovana koncepcia vyuco-
vania rémskeho jazyka a literatdry na ZS a SS a nadvazujdc na nu boli vypracova-
né ucebné osnovy romskeho jazyka a literatdry pre 1. a 2. stupen zdkladnej Sko-
ly. Tieto dokumenty neboli realizované v praxi z toho dévodu, ze ucebné plany
a ucebné osnovy neboli overené v zmysle skolskej legislativy a nepocitali s odLis-
nostou romskych dialektov v ramci Slovenska. Ministerstvo Skolstva Slovenskej
republiky schvalil dva projekty, a to ,projekt Experimentdlna verifikacia efektiv-
nosti kurikula rémskeho jazyka a literatdry” v zakladnych a strednych Skolach,
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dna 14. 4. 2003 pod ¢&islom 1999/2003 - 44 a ,,projekt Experimentdlna verifikdcia
efektivnosti kurikula predmetu rémske redlie” v zakladnych a strednych skolach,
dna 15. 6. 2004 pod ¢islom CD-2004- 5211/18824-3:097. Overovanie prebiehalo
v rokoch 2003 - 2009 na vybranych zakladnych a strednych skolach. Gestorom
experimentu bol Statny pedagogicky Gstav v Bratislave, ktory projekty experi-
mentdlnych overovani ukondil v roku 2010.

29.jlna 2008 bola prijata Deklaracia Romov Slovenskej republiky k Standardizacii
a kodifikdacii rémskeho jazyka v Slovenskej republike, ktord vychadza z kodifikdcie
z roku 1971, a ako prioritnd dlohu ,rekodifikacia rémskeho jazyka” mala od roku
2000 aj splnomocnenkyna vlady SR pre romske komunity Kldra Orgovanova. Kodi-
fikdcia a Standardizdcia romskeho jazyka v Slovenskej republike negativny trend
vo vzdeldvani rémskeho jazyka nezvratila. Trendom poslednych rokov je zavddza-
nie inkluzivneho modelu vzdeldvania, ktory umoznuje dobrovolné vzdeldvanie aj
v rémskom jazyku. Ucitelia v praxi nie sd v inkldzii a v rémskom jazyku vyskoleni.
Podobne nastupujlca generdcia ucitelov sa v inkluzivnom vzdeldvani vzdeldva
len okrajovo, v rémskom jazyku a rémskych redliach sa nevzdeldva.

Zdver - bude sa romsky jazyk ucit na univerzitdach?

0d nastartovania zasadnych politickych zmien uz uplynuli tri desatrocia. Na mi-
nisterstve Skolstva za mnohymi projektmi a programami stoji cely rad ministrov
a ich poradcov. Vsetci mali nedostatok casu, aby svoje stranicke vzdelavacie
stratégie dokonali - v niektorych pripadoch to bolo stastie. V téme vzdelavania
Rémov v rémskom jazyku, kultdre a histérii sa podarilo realizovat len niektoré
Ciastkové ciele na drovni zdkladnych skol. Pod vplyvom drovne (ne)zaujmu mi-
nisterstva Skolstva sa zariadili aj univerzity, a to aj napriek zavaznosti problé-
mu - nekonali, a to aj napriek faktu, Ze s autonémne. Spolocensky nezdujem
a odmietanie chapat Rémov ako rovnocennych obcanov sa odzrkadluje v ¢innosti
ministerstva a tak isto aj univerzit. Touto optikou je budicnost stidia romskeho
jazyka na slovenskych univerzitach velmi neista.

V reformnych rokoch 1968 - 1969 sa objavila prva generdcia vzdelanych cigan-
skych/rémskych aktivistov, ktord za kratke obdobie niekolkych rokov za sebou
zanechala odkaz viest so Statom permanentné vyjednavanie a dialég. Je vecou
dalSej generdcie romskych aktivistov, vzdelancov vyjednat pre rémsku ndarod-
nostnd mensinu ¢o najlepSie podmienky a nespoliehat sa na nahodu, Ze ,osvie-
teni” Nerémovia Glohu zvlddnu za nich. Ak sa ndjde adept alebo skupina adeptov
z radov Rémov, stddium jazyka od prvého rocnika po profesdru potrva 18 az 20
rokov. Pre adeptov s akademickym titulom ,PhD” sa ¢as moze skratit na 10 rokov.
Profesor — garant stldia rémskeho jazyka musi o problematike publikovat, mat
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za sebou dalsich doktorandov, odbornych asistentov a aspon jedného docenta
a hlavne motivovanych Studentov. Oni vSetci budd udrziavat kontinuitu Stidia
romskeho jazyka na univerzitnej pdde. Ind cesta neexistuje.
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Romsky jazyk vo vzdelavacom systéme
v Rumunsku

Presadzovanie inkluzivneho vzdeldvania a rozvoj
kompetencii pre demokratickd kultdru

Calin Rus

Abstrakt

Tento dokument predstavuje dvojitd analyzu sic¢asného miesta romskeho jazyka
vo vzdeldvacom systéme v Rumunsku zaloZzenom na Referenénom ramci kompe-
tencii pre demokratickd kultdru, (RRKDK), ktory vypracovala a zverejnila Rada
Eurépy. Na jednej strane analyzuje nové kurikulum pre vyucbu rémciny ako men-
Sinového jazyka na druhom stupni zakladnych $kdl optikou modelu kompetencii
pre demokratickd kultdru. Na strane druhej analyzuje miesto rémciny v Skole na
zaklade RRKDK a osobitne odporicani tykajdcich sa presadzovania kompetencii
pre demokratickd kultdru v rdmci celoskolského pristupu.

Klicové slova: rémsky jazyk, kompetencie pre demokratickd kultdru, inkluzivne
vzdeldvanie, kurikulum, celoskolsky pristup, kurikulum v Rumunsku

1. Uvod

Referenény rdmec kompetencii pre demokratickd kultdru (RRKDK) vypracovali
autori v Rade Eurdpy a vychadza z modelu kompetencii vratane hodnét, posto-
jov, schopnosti a prvkov poznania a kritického porozumenia, ktoré sd potrebné
pre obcanov, aby mohli napliat svoju rolu v demokratickej a kultirne rozmanitej
spolocnosti. Tento model kompetencii schvdlila Konferencia ministrov Skolstva
v roku 2016. RRKDK pozostdva z troch zvazkov. Prvy zvazok popisuje model kom-
petencii, ako i stvisiaci kontext a koncepty, druhy zahfna sibor validovanych
desktriptorov kompetencii a treti obsahuje sériu odporticani pre implementdciu
v roznych oblastiach vzdeldvania. Tento ramec bol zverejneny v aprili 2018.

RRKDK je ako ,referencny ramec” povazovany za ndstroj na podporu systémov
vzdeldvania s cielom naplniat svoje poslanie a pripravovat mladych [udi na to, aby
sa stali aktivnymi a platnymi obéanmi. Nie je preskriptivny a ponechdva priestor
pre jednotlivé ministerstva Skolstva a vzdeldvacie institlcie, aby nasli ¢o naj-
vhodnejsi spdsob, ako ho uplatnit v praxi vo svojom Specifickom kontexte.

62



Model kompetencii pre demokratickd kultdru, ktory je centrom RRKDK, je popi-
sany vo zvdzku €. 1 a zahfia kombinaciu elementov vo vztahu k ludskym pravam
a demokracii, ako i prvkom interkulttrnej kompetencie.

Okrem podpory zo strany ministrov Skolstva clenskych krajin Rady Eurépy sa RR-
KDK zaroven explicitne spomina vo viacerych dokumentoch prijatych Eurépskou
tiniou, a to osobitne v odporicéaniach Rady EU o presadzovani spolocnych hodnot
vratane vzdelania a Eurépskeho rozmeru vyucby prijatého v maji 2018: ,Clenské
Staty by mali [...] déinne vyuzit existujlice ndstroje pre presadzovanie vzdelava-
nia v oblasti obcianstva, ako je Referencny ramec kompetencii pre demokratickd
kultdru Rady Eurépy.”

Ako sa uvddza v RRKDK, vsetky predmety mozu a zaroven by mali prispiet k rozvo-
ju kompetencii pre demokratickd kultdru vSetkych uciacich sa na vsetkych stup-
noch vzdelavania.

Tento dokument predstavuje dvojitl analyzu pohladov sicasného miesta rém-
skeho jazyka vo vzdeldvacom systéme v Rumunsku zaloZzenom na RRKDK. Na jed-
nej strane sa analyzuje nové kurikulum pre vyucbu réméiny ako mensinového
jazyka na druhom stupni zakladnych skél optikou modelu kompetencii pre de-
mokratickd kultdru. Na strane druhej sa analyzuje miesto rémciny v Skole na za-
klade odporicani uvedenych vo zvazku ¢. 3 RRKDK, najmd odporiéani tykajdcich
sa presadzovania kompetencii pre demokratickd kultdru v rdmci celoskolského
pristupu.

2. Romsky jazyk - mensinovy jazyk vo vzdelavacom
systéme v Rumunsku

Pocas 90. rokov zacal byt rémsky jazyk postupne uzndvany a pouzivany ako men-
Sinovy jazyk v réznych skolach v Rumunsku a jeho pouzivanie sa postupne rokmi
rozsirilo. Proces podporilo prijatie Ramcového dohovoru o ochrane narodnost-
nych mensin Rady Eurdépy a Eurdpskej charty regiondlnych a mensinovych jazy-
kov, ako i monitoring postupov spojenych s tymito dokumentmi.

Vyucba rémskeho jazyka je uvedena vo vSetkych narodnych stratégidch rémskej
inkldzie a v opatreniach, programoch a projektoch presadzujlcich pristup ku kva-
litnému vzdeldvaniu pre rémske deti a inkluzivnemu vzdeldvaniu.

Z hladiska dalsich mensinovych jazykov existuju teoreticky dve moznosti pre rom-
sky jazyk ako mensinovy jazyk: jazyk, v ktorom sa vyucuji vsetky predmety alebo
Cast predmetov, alebo predmet, ktory je stcastou hlavného kurikula pre rémske
deti. V Rumunsku existuje iba jedna Skola s ucelenou populdciou Rémov, ktord je
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geograficky segregovana a oddelend od nedalekého mesta, kde je rémcina jazy-
kom vyucby. V mnohych Skoldch sa vSak rdm¢ina uci ako predmet pre rémske deti,
ktorych rodiny o to poziadajd. V tomto pripade sa deti réznych tried zdruzia raz
za tyzden pre dodatocné hodiny rémciny.

3. Analyza nového kurikula pre romsky jazyk (2017
optikmjll KDK P yjazyk (2017)

Ministerstvo Skolstva prijalo v roku 2017 nové kurikulum pre nizsi stredny stupen
(triedy 5 - 8) pokryvajlce vsetky predmety vratane jazykov ndrodnostnych men-
$in. Toto nové kurikulum je predstavené ako kurikulum zaloZzené na kompetenci-
ach so vseobecnymi a Specifickymi kompetenciami, ale zaroven zahffia i zoznam
obsahov, ako i prikladov uc¢ebnych aktivit a vSeobecnych metodickych odporicéa-
ni. Stcastou oblasti kurikula ,,Jazyk a komunikdacia” je spolo¢na Struktdra kuriku-
la pre vietky mensSinové jazyky pod ndzvom ,rodny jazyk a literatdra” s rovnakymi
vSeobecnymi kompetenciami a mnohymi prvkami z hladiska vseobecnych kompe-
tencii, prikladmi aktivit ucenia sa, obsahov a metodickymi ndavrhmi, ale zdroven
obsahuje prvky, ktoré si Specifické pre jednotlivé mensinové jazyky. To platii pre
kurikulum rémskeho jazyka. Pohlad na kurikulum rémskeho jazyka pondka zauji-
mavé aspekty tykajlce sa skutocného a potencidlneho prispevku tohto predmetu
k rozvoju kompetencii pre demokratickd kultdru.

V ldvodnej ¢asti sa uvadza, ze predmet riesi integrovanym spésobom tri elementy:
e jazykovy element zamerany na ,spravne a efektivne pouzivanie jazyka”;

* medzivztahovy element tykajlci sa rozvoja komunikaénych zrucnosti;

» esteticky a kultdrny element tykajlci sa literatdry.

Prvé dva elementy sd prepojené s jednym z prvkov modelu kompetencii pre demo-
kratickd kultdru: jazykové, komunikativne a plurilingvdlne zruénosti. Treti prvok
je vyznamne spojeny s poznanim a kritickym porozumenim sebe, jazyku a komu-
nikacii. V dvodnej casti kurikula sa uvddza, Ze jazyk je délezity pre budovanie
osobnej identity, ale zaroven i pre ndrodnd a etnickd identitu. Jazyk sa zdroven
povazuje za zasadny nastroj pre medziludské vztahy a spojenie s rodinou. V pri-
pade rémskeho jazyka existuje dalSia citlivd otdzka, eSte silnejsia ako v pripade
inych etnickych skupin v Rumunsku, ktorou je napdtie medzi dialektom, ktorym
sa dennodenne hovori v miestnych rodindch, a rémskym jazykom, ktory sa vyu-
Cuje v Skolach. V minulosti nazyvand ,Standardizovand” rémcina, jazyk vyuco-
vany v Skolach, sa v si¢asnosti oznacuje ako ,beznd rémcina” v snahe rozptylit
vnimanie zvonku stanovenych noriem. Kurikulum dalej uvddza, Ze nadobudnutie
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znalosti ,beZnej” romciny je prirodzeny krok z u¢enia miestneho dialektu v rodine
a komunite vzhladom na to, Ze to umozni komunikaciu v buddcnosti s re¢nikmi
roznych inych rémskych dialektov. To neznamend, Ze lokalny dialekt sa posudzuje
ako nevhodny a jeho dalSie pouZzivanie neznamend, Ze to nie je v silade s kom-
petenciami v ,beznej” Rdmcine. Struktlrovanejsia znalost rémskeho jazyka sa
zdroven povazuje za zaklad pre uéenie sa dalSich jazykov.

VSeobecné kompetencie, ktoré sa predpokladaju pri jazykovom kurikule, sa tykajd
verbalnej interakcie, ¢itania a pisania, ale existujd zaroven dva SirSie vSeobecné
ciele, ktoré s priamo relevantné pre analyzu z pohladu kompetencii pre demo-
kratickd kultdru. Sa to tieto kompetencie:

e spravne, primerané a efektivne pouzivanie jazyka v Gstnej a pisomnej komu-
nikacii,

* prejavenie empatického kultdrneho a interkultdrneho spravania.

Skutoc¢nost, ze sa predpokladd ,primerané a efektivne pouzivanie jazyka” zna-
¢i, ze okrem zrucnosti potrebnych pre spravne pouzivanie jazyka existujd prv-
ky spojené s poznanim a kritickym porozumenim jazyku a komunikdcii. V tomto
kontexte jazykovej roznorodosti medzi uzivatelmi rémciny ako vysSie uvadzam
a pravdepodobnymi rozdielmi medzi vyu¢ovanym jazykom a jazykom pouzivanym
v komunite je potrebné citlivo vnimat spravnost a mala by zmysel, iba ak by bola
spojena s kritickym myslenim, toleranciou dvojznacnosti a reSpektovanim kultdr-
nej rozmanitosti. V tomto kontexte by sa u¢iacim nemalo hovorit, Ze to, ako roz-
pravajd, je nespravne, ale prijat, Ze existujd rozne spdsoby hovorenia, porovnat
ich, datich do kontrastu a pochopit hodnotu spoloénej referencie napriec skupi-
nami recnikov rémciny a ocenit jazykovi réznorodost. Tento pohlad je osobitne
ndarocny pokial zvazime, Ze v tomto veku majd mladi (udia tendenciu hladat jasné
pravidld, ktoré im pomozu pochopit realitu a robit jasné dsudky spravne — ne-
spravne. I ked tento pristup nie je explicitne spochybneny v texte kurikula, nie
je ani explicitne potvrdeny. Je preto na uciteloch, aby rozhodli, ako riesit otazku
spravnosti vo svojich Specifickych kontextoch. Dozaista to vSak povedie k sérii ri-
zik. Malo to byt vyjadrené jasnejSie v rdmci Gvodnej ¢asti, ako i v zaverecnej Casti,
ktora zahfna metodické odpordcania pre ucitelov.

Hlavna cast kurikula obsahuje pre kazdy stupen nasledujdce ¢asti:

« Cast zahfhajlica $pecifické kompetencie a priklady aktivit pre jednotlivé
vSeobecné kompetencie.

e Zoznam obsahov rozdeleny do Styroch obsahovych oblasti: dstna komunika-
cia, Citanie, pisanie, gramatika (oznacenad ako ,elementy pre tvorbu komuni-
kacie”) a elementy interkulturality.
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Za kazdy rok sa priradi vSeobecnd téma k casti obsahu: ,Ja a mdj znamy vesmir”
pre 5 rocnik; ,Ja a svet okolo mna” pre 6. rocnik; ,Horizonty sveta a vedomosti”
pre 7. roénik; ,Uvahy o svete” pre 8. rocnik.

V tejto hlavnej casti sa nachddzajd mnohé prvky zodpovedajice kompetenciam
pre demokratickd kultdru. Mnohé z nich sa samozrejme tykajd prvkov modelu
kompetenciivo vztahu kjazyku a komunikacii, jazykovym, komunikativnym a plu-
rilingvalnym zru¢nostiam a poznania a kritického porozumenia jazyka a komu-
nikacie. Je ich prilis vela a nedajd sa vsetky spomendt, ale pokryvaji vskutku
rozlicné aspekty a je mozné ich spojit s deskriptormi zahrnutymi pre tieto dva
prvky v modeli v druhom zvdzku Referenéného rdmca kompetencii pre demokra-
tickd kultdru. Ku komunikdcii sa vztahujd i zruénosti poclvania a pozorovania,
ktoré zahfnajd pozorovanie komunikativneho sprdvania a postojov a pouzivanie
aktivneho pocvania v dstnej komunikacii.

Najmd vo vztahu k Specifickym kompetenciam zodpovedajicim vSeobecnej kom-
petencii ,Prejavenie empatického kultdrneho a interkultdrneho spravania”, ako
i v Casti obsahy oznacenej ako ,elementy interkulturality” existujd aj aspekty
stimulujlce uciacich sa, aby si vazili a ocenovali kultdrnu réznorodost. Je to im-
plicitné i explicitné, ako napr. v ndvrhu tykajlicom sa participacie na projektoch
a kultdrnych podujatiach zameranych na hodnotu etnokultirnej a jazykovej roz-
norodosti pre siedmy rocnik. Existujd rézne prepojenia na postoje v ramci KDK
modelu.

Otvorenost vodi kultdrnej inakosti je napriklad interkultirna téma ,My a ti druhi”
a existuje explicitné zameranie na ,rozvijanie zaujmu ucit sa o druhych kultd-
rach”. Otazka vzdajomného reSpektu sa spomina vo formuldciach ,preukdzat
reSpekt pocas komunikaénych interakcii”, ,preukazanie reSpektu pre hodnoty
druhych (udi”, ,prejavenie slusného komunikaéného spravania”. Obcianska uve-
domelost sa objavuje v ¢innostiach zameranych na rozvijanie ,pozitivneho po-
stoja k miestnej romskej komunite”, ale existujl zaroven odkazy na dalSie Grovne
obcianskej uvedomelosti, ako narodna droven (,prislusnost k Rumunsku”) a glo-
balna (,,rémske kultdrne hodnoty v eurépskych a globalnych kontextoch”). Zod-
povednost sa objavuje najma v niektorych aktivitach, ako je aktivita, ktord hovori
0 ,pouzivani internetu a dal$ich zdrojov informacii zodpovednym spdsobom”.
Sebadcinnost sa nespomina tak explicitne, ale je sticastou réznych projektovych
metdd ucenia sa navrhnutych v kurikule. Autonémne zrucnosti ucenia sa uvadza-
jd na viacerych miestach explicitnym spésobom, najma vo vztahu k stimulacii
Ziakov, aby ,sa naucili ako sa ucit” a boli aktivne zapojeni do pldnovania a orga-
nizdcie aktivit ucenia. Analytické a kritické zruénosti ucenia sa Casto uvadzaju
najma pokial'ide o identifikaciu charakteristik textu alebo porovnanie a vzajomné
postdenie réznych textov a prvkov komunikacie.
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Schopnosti spoluprace a rieSenia konfliktov sa tiez riesia najma implicitne, v me-
tédach zalozenych na interaktivnych skupinach sa navrhuji v ramci prikladov ak-
tivit u¢enia a v metodickej casti. Toto kurikulum je jednym z méla kurikdl v ramci
vzdeldvacieho systému v Rumunsku, ktoré explicitne spomina empatiu, a to uz
na drovni vseobecnych kompetencii. Empatia sa tiez nachadza v konkrétnejsich
Castiach kurikula, vo vztahu k uznaniu emdcii Gcastnikov dstneho rozhovoru,
prejavenie empatického spravania je predmetom analyzy niekolkych textov a for-
mulovanie diskurzu z pohladu niekoho iného je sicastou pisomného zadania.
Flexibilita a adaptabilita sa taktiez objavujd najma vo vztahu prispdsobenia ko-
munikativneho pravania ku kontextu.

Existuje mnoZzstvo elementov vo vztahu k poznaniu a kritickému porozumeniu
seba. Niektoré aktivity povzbudzuji Ziakov k tomu, aby premyslali nad svojou
prislusnostou ku kultdre, svojou rodinou, komunitou, ako i vlastnymi osobnymi
preferenciami a pohladmi.Niektoré aspekty kurikula povzbudzuji ziakov k tomu,
aby uvazovali nad konceptom kultdry a sdvisiacimi konceptmi, ako je koncept
stereotypu a rozvijali kritické porozumenie pokial ide o vplyv kultdry a etnicity na
jednotlivcov a spolo¢nost. Uvadzajd i obsahy tykajice sa ,kultdrnych elementov
Rémov a Nerémov”. Nie je celkom jasne uvedené, ako sa s nimi md pracovat. V tej-
to sdvislosti je mozné vziat do dvahy dva rozmery.

Prvy rozmer sa tyka pohladu na kultdru: je to esencialisticky pohlad spajajdci kul-
tdrnu prax a kultdrne referencie s charakteristikami skupiny a ich vnimanie ako
stcast ich podstaty a potom je tu konstruktivisticky pohlad, pohlad interakcif,
ktory vnima kultdrne praktiky a referencie ako sticast reality vo vyvoji a ako vysle-
dok réznych interakcii a procesov konstrukcie a rekonstrukcie zmyslu.

Druhy rozmer sa tyka vztahu medzi obrazom kultiry a Zivotom miestnej komuni-
ty. Je kultdra vnimana ako vznikajlca a v spojeni s kazdodennym Zivotom Ziakov
a ich rodin a miestnych komunit, alebo je to nieco predpisané zvonku, spojené
s narativmi, praktikami, referenciami a hrdinami objavujicimi sa v textoch, z kto-
rych sa Ziaci ucia v Skole? Kurikulum ani v tomto pripade nedava dostatok infor-
mdcif a nedefinuje, kde sa romska kulttra nachadza vo vztahu k tymto dvom roz-
merom. Pokal bude ponechané na uciteloch rozhodniit, aky pohlad si osvoja, je
vysoko pravdepodobné, Ze uprednostnia esencialisticky pohlad na kultdru v kom-
bindcii s externe predpisanym siborom klicovych referencii a posolstiev. Toto je
v podstate v rozpore s interkultdrnym pristupom uvedenym v tomto kurikule, ako
ivrozpore s pohladom na kultdru, ktory odportica RRKDK. Takyto pristup naviac
nezohladnuje jeden z najbeznejsich zakladnych principov inklizie Rémov uzna-
nych na eurépskej Grovni.

Mozeme preto dospiet k zaveru, Ze vacSina elementov KDK modelu je dobre zapra-

covand v rdmci rumunského kurikula rémskeho jazyka pre nizsi stredny stupen,
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niektoré rozsiahlo a explicitne, iné obmedzenejsie, resp. implicitne. Niektoré
elementy vsak chybajd, ¢o znamena chybajlice prilezitosti pre ucenie sa a rozvoj
kompetencii pre demokratickd kultdru Ziakov navstevujlcich hodiny rémskeho
jazyka.

Okrem vyssie uvedenych aspektov tykajdcich kritického porozumenia kultdre,
hlavné chybajlce elementy sa tykajd aspektov vo vztahu k ludskej ddéstojnos-
ti, ludskym pravam, rovnosti, férovosti, spravodlivosti, demokracie a pravneho
Statu. Tieto aspekty sa objavujd v modeli KDK ako hodnoty a elementy poznania
a kritického porozumenia. Je preto napriklad délezité zdoraznovat ako dolezité
je vazit si ludskd dostojnost a ludské prava a zdroven vediet, ¢o st (udské prava
a kriticky chapat, akym spdsobom sa prejavujd v spolocnosti. Vsetky tieto ele-
menty sa dali jednoducho zahrn(t do kurikula a koherentne prepojit s existujlci-
mi prvkami, ale nie sd tam uvedené.

Viac pozornosti sa mohlo venovat i niektorym aspektom obcianskej uvedomelos-
ti, napriklad vo vztahu k spolupraci s nerémskymi kolegami na zlepSeni situdcie
v Skole a miestnej komunite. To mohlo stimulovat nielen samotnd obciansku uve-
domelost, ale i pozitivne interkultdrne vztahy a vnimanie jeden druhého.

Vo vztahu k pochopeniu romskej kultiry a réznorodosti romskych komunit, vrata-
ne Grovne pouzivania rémskeho jazyka bolo mozné prepojit rozvijanie tolerancie
dvojznacnosti. Podpora akceptacie skutocnosti, Ze mézu existovat rozne spdsoby
hovorenia a pisania, rozne slova pouzivané v rozlicnych komunitdch a rézne kul-
tirne praktiky, je dobry spdsob ako rozvijat toleranciu dvojznacnosti.

4. Romsky jazyk v kontexte inkluzivneho vzdeldavania

0d projektov iniciovanych mimovlddnymi organizaciami od konca 90. rokov do
roku 2001, ako i v ramci rozsiahlejsich projektov realizovanych od roku 2003 do
roku 2007 s prostriedkami z programu EU PHARE, rémsky jazyk bol uznany pre
svoj potencial, ktory znaci viac neZ ucenie sa jazyka.

Myslienka, Ze jazykova roznorodost, multilingualizmus miestneho spolocenstva
a plurilinvalne kompetencie ziakov a rodicov by mali byt viditelné v skole ako su-
Cast celoskolského pristupu, je vsilade s odpordc¢aniami RRKDK. O tom, ako by sa
to malo konkrétne robit, by mali rozhodndt ucitelia a dalSie subjekty na zdklade
participativneho procesu pldnovania a implementdcie opatreni na rozvoj Skoly.
Tieto kroky zabezpecia pokrok smerom k inkluzivnejsej Skole, v ktorej vietky deti,
vratane rémskych deti, pocituji reSpekt a podporu pri rozvoji svojich kompeten-
ci.
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Nedavny priklad ako uplatnit tieto myslienky do praxe ukazujd skdsenosti z pro-
jektu Rady Eurépy s nazvom “In School - Making a difference for Roma children”,
ktory prebiehal vo viacerych krajinach vratane Rumunska s cielom presadzovat
inkluzivny pristup v Skole, ktord navstevujd i rémske deti. V pripade Rumunska
zapojené skoly ziskali podporu, aby sa zapojili do procesu rozvoja, v ramci ktoré-
ho sa riesila i otdzka postavenia rémskeho jazyka.

Okrem toho, Ze je to pravo pre rémske deti, aby zviditelnenie rémciny v Skole
malo byt vnimané ako cesta, ktora ukazuje uznanie a reSpekt. Rdmsky jazyk moze
byt v Skole viditelny pre vSetkych, Rémov aj Nerémov, deti, rodi¢ov i zamestnan-
cov skoly. Viditelnost je mozné zabezpecit v ramci istych vzdeldvacich aktivit pre
vietky deti ako stcast uciaceho sa prostredia, pri mimoriadnych prilezitostiach
a udalostiach, ako i vo verejnej komunikdcii skoly. Tymto spdsobom mdze byt
uznanie a zviditelfiovanie rémskeho jazyka ndstrojom pre zlepSenie spoluprace
s rodi¢mi a komunitou, ako i velmi relevantnou podporou pre interkultdrne vzde-
ldvanie.

5. Zdvery: romsky jazyk - viac nez vyucba jazyka

Miesto rémskeho jazyka v Skole, v ktorej sa rémske deti ucia bok po boku s nerém-
skymi spoluziakmi, je potrebné dokladne zvazit, kedZe predstavuje velké prilezi-
tosti, alei vyzvy a rizika.

Priklad kurikula rémskeho jazyka v rumunskom vzdelavacom systéme ukazuje,
Ze hodiny rémskeho jazyka sa dajd Struktdrovat tak, aby mali vyrazne pozitivny
dopad na rozvoj kompetencii pre demokratickd kultdru ziakov, ktori ich navste-
vujd. Nové kurikulum vyuziva do velkej miery tento potencial. Existujd vSak isté
dolezité prvky, ktoré nie s v kurikule dostatocne jasné a pri ktorych je riziko, ze
pri realizdcii sa narazi na uvedené ciele interkultdrneho pristupu zalozeného na
pravach. Tieto rizikd je mozné znizit, dokonca i ked text kurikula zostane nezme-
neny, pokial je implementdcia kurikula spojend so vzdelavanim a podporou pre
ucitelov.

Potencidlny pozitivny dopad na uznanie rémskeho jazyka vo vacSom meradle
bol preukazany iniciativami, ako sd iniciativy implementované v ramci projektov
Rady Eurépy ,In School”. Sd to viak skdr osamotené iniciativy a bola by potrebnd
stratégia a plan na narodnej Grovni pre rozsirenie tohto druhu skisenosti, aby sa
zabezpedilo, Ze nielen ucitelia rémskeho jazyka, ale vietci ucitelia ziskajd podpo-
ru pre spolocné presadzovanie inkluzivneho pristupu vo svojich skoldch.
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Vyucba Kurikula , Dejiny, kultura a tradicie
Romov” prostrednitvom romskeho jazyka
v moladvskej republike: vyzvy a otazky

Ion DUMINICA

Otazky vzdeldvania Romov v europskom kontexte

Zlozita situdcia rémskeho obyvatelstva v Eurdpe je dobre zndmou realitou o kto-
rej sa neustdle diskutuje pocas poslednych 50 rokov. V roku 1969 Parlamentné
zhromazdenie Rady Eurépy prijalo prvé odpordcanie pre clenské Staty s ndzvom
»Situation of Gypsies and other travellers in Europe: (Situdcia Rémov a dalSich
kocovnikov v Eurépe)”. Na situdciu rémskeho obyvatelstva v Eurépe vazne vply-
vajl rychle zmeny v modernej spolocnosti, ktoré pripravujd Rémov a dalSich ko-
covnikov o mnohé prileZitosti, ako pokracovat vo vykondvani tradic¢nych remesiel
a profesii a zhorsujd ich hendikepy vo vztahu ku gramotnosti, vzdeldvaniu a od-
bornej priprave. Chybajlce vzdelanie vyplyvajlce najmd z ko¢ovného spdsobu
Zivota mnohych Rémov a kocovnikov ma dalekosiahle désledky a nie s to iba ma-
teridlne G financné faktory ovplyvnujlce ich Zivot a socidlnu klimu, ale ohrozena
je ich dlhodoba integracia do modernej eurépskej spolocnosti a ich akceptacia
ako obcanov s rovnakymi pravami”.

Rémovia Zijlci najmd v juhovychodnej a strednej Eurépe boli uz v minulosti vy-
staveni diskrimindcii a socidlnemu vyliceniu. Pocas vlady komunistického rezimu
bolo oficidlnou politikou zatajovanie a ignorovanie problémov, s ktorymi bolo
konfrontované rémske obyvatelstvo v kazdodennom Zivote: pristup ku kvalitné-
mu primdrnemu vzdelaniu (vyucbe prostrednictvom svojho rodného - rémskeho
jazyka); pristup k dobre platenym kvalifikovanym profesiam na trhu prace; pristup
k sluSnym Zivotnym podmienkam (byvanie); pristup k fungujicemu zdravotnému
systému. Neboli uznani ako ndrodnostna mensina a neboli sicastou oficidlneho
diskurzu. Jednym z hlavnych opatreni komunistickych dradov bolo ukoncenie ko-
covného Stylu Zivota a ndtené usadenie sa prostrednictvom segregovania tejto
komunity v ramci suboptimalnych Zivotnych podmienok v periférnych oblastiach.
Prechod k demokracii po roku 1989 mal pozitivny, ale i negativny vplyv na rémske
obyvatelstvo. Pozitivny vplyv pozostdval z moznosti etnickej a kultdrnej identity
Rémov. Dnes si uznani ako samostatné etnické spoloCenstvo. Vdaka tomu majd
moznost ziskat podporu od Statu pre rozvoj vlastnej kultdry a identity, dcast na

1 Council of Europe/Parliamentary Assembly. Recommendation 562 (1969) “Situation of Gypsies and
other travellers in Europe”. Available at: http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-XML2HTML-en.asp?file-
id=14599 & lang=en
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Zivote v spoloc¢nosti a politickom rozhodovani. Negativny vplyv obdobia transfor-
mdcie je spojeny s ekonomickou situdaciou Rémov. Koniec centrdlne planovaného
socialistického hospoddrstva znamenal velké mnozstvo nezamestnanych vratane
Rémov, ktori boli najma robotnici bez kvalifikacie.

V sGc¢asnosti je velké mnozstvo Rémov konfrontované s ,internymi” probléma-
mi, vo vztahu k budovaniu socidlnej a kultdrnej identity ako transndrodnej men-
siny v novom kontexte celosvetovej globalizicie a s ,externymi” problémami
v slvislosti s ich pristupom k socidlno-politickej participacii, postojmi plnymi
predsudkov zo strany majoritného obyvatelstva voci nim atd. Pokial ide o pri-
stup a participaciu, vzdelavacie moznosti romskych deti sd stale na nizkej drovni,
napriek si¢asnému medzindrodnému dsiliu @ mimovlddnym miestnym a malym
projektom, ktoré sa sporadicky snazili zlepsit pristup k vzdeldvaniu a rovnakym
prilezitostiam pre rémskych Ziakov bez ohrozenia ich identity a kultdry. Pokial sa
»rovnost” vnima v $irSom zmysle ako rovnaky pristup, zaobchddzanie a posilnenie
postavenia ako vysledok vzdelavania, potom rémske deti zatial nedostavaji spra-
vodlivy podiel v Ziadnej z tychto oblastiz.

Vzdelavanie Rémov je Specificka stcast interkultirneho vzdeldvania - Sirsia ka-
tegodria teoretickych a vyskumnych cinnosti, ktorej hlavnou otdzkou je sposob,
akym vzdelanie dokaze cCelit problémom vyplyvajicim z pritomnosti Ziakov z roz-
nych kultdr v rovnakej triede. Uskutocnilo sa mnoZstvo stidif v oblasti folkléru,
hudby, histérie a jazyka v Zivote a ¢innosti Rdmov, ale neexistovala zodpovedaju-
ca vyskumna ¢innost, ktora by skdmala pristupy kich inklizii vo vzdeldvani. Vset-
ky pokusy zaznamenat problémy rémskych deti vo vzdeldvani, ako i navrhované
rieSenia sa musia vzdy zacat od ich kazdodenného Zivota a skdsenosti. Redlne
rieSenia inklazie rdmskych deti vo vzdelavacom systéme sa nedajl navrhovat na
zdklade sprav od kancelarskeho stola. Existuje silné prepojenie medzi Gspechom
vo vzdelania ekonomickym znevyhodnenim. Pri ludoch Zijdcich v chudobe je vac-
Sia pravdepodobnost, Ze nebudd mat primerané zdroje, aby podporili vzdelanie
svojich deti. Chyba im i slusné byvanie, samostatné izby pre deti, spravna vyzi-
va ¢i dokonca zakladné potreby, ako je teclica voda a elektrina. Rémovia ¢asto
Zija v nevyhovujdcich hygienickych podmienkach, v blizkosti zdrojov znecistenia
vzduchu a hluku. Socidlna inkldzia ¢lenov rémskych komunit je zaroven spojena
so sposobom, akym s nimi zaobchadzali miestne samospravy a spolocnosti v his-
torii. Vzdelanie v minulosti zohravalo centrdlnu Glohu pri formovani ndrodnej
identity v socidlnych ndrodnych Statoch a asimildcii etnickych/ndrodnych/kul-
tdrnych mensin.

2 Ciolan, L. Schools against Social Exclusion: The Impact of Adult Learning on Pupils Development in
Roma Communities. ERIC Clearinghouse on Adult, Career and Vocational Education, ED 461745 (2002). Available
at: http://eric.ed.gov/?id=ED461745
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Vzdelavacie systémy legitimizujd a presadzujl kultdrne dedi¢stvo majority a vy-
mazavajd multikultdrnu mensinovi réznorodost. Aby sa tento ciel dosiahol, ofi-
cidlne systémy vzdelania ignorovali tieto skupiny obyvatelstva, ktorych élenovia
sa odlisujd od ,majoritnej” skupiny znakmi, ako sd jazyk, ndboZenstvo, spravanie
a zvyky. Avsak pocas poslednych 30 rokov zazivame rozvoj ,politiky identity”,
ktora tlaci na systémy vzdelavania, aby zanechali politiku asimilacie a usilovali
sa o integrdciu ziakov rézneho etnického, jazykového a kultirneho pévodu. Tato
novd politika prindsa so sebou zmeny v statnych kurikuldch a nasledne i zmeny
v kazdodennych cinnostiach pedagdégov. Vyucovanie rodného jazyka dietata ma
pozitivny vplyv na rozvoj jazykovej kompetencie dietata a tym posiliuje jeho/jej
schopnost naucit sa druhy jazyk (ktory je dradnym/inkluzivnym jazykom). Okrem
toho ak skola akceptuje a uzna kltcovy element kultdry Ziaka, ktorym je jazyk,
tym prispeje i k jeho/jej sebadcte a sebavedomiuz.

Vyucba v materinskom jazyku je kld¢ovym odporicanim mnohych medzinarod-
nych organizacii svojim clenskym Statom. Podla clankov 11 - 12 Haagskych od-
poricani tykajlcich sa vzdeldvania prislusnikov ndrodnostnych mensin predloze-
nych v oktébri 1996 Vysokym komisarom OBSE pre ndrodnostné mensiny: ,Prvé
roky vzdeldvania maju zdsadny vyznam pre vyvoj dietata. Vyskum vo vzdeldvani
ukazuje, Ze nastroj vyucby na drovni predskolskych zariadent by mal byt v idedl-
nom pripade jazyk dietata. Na zakladnej Skole by sa videdlnom pripade malo vy-
ucovat kurikulum v jazyku mensin. Jazyk mensin by sa mal vyucovat ako predmet
na pravidelnej baze. Uradny Statny jazyk by sa tiez mal vyucovat ako predmet na
pravidelnej baze, ak je to mozné bilingudlnymi ucitelmi, ktori dobre chapu kul-

",

tlrne a jazykové prostredie dietata”.

Vylicenie z moznosti ziskat vzdelanie spdsobuje negativne dopady a vznik dal-
Sich problémov. Vysoké percento rémskych deti sa vyhyba skole a niekedy Gplne
predcasne ukoncia skolskid dochddzku, pretoze sa necitia prijaté v mnohych verej-
nych skolach. Bez zdkladnej kvalifikdcie majd mnohi Rémovia slabé moznosti na
konkurencnom trhu prace. Dalsi, ktorii dosiahnu zakladné poziadavky pre vykon
danej prdce, celia takmer neprekonatelnym bariéram diskrimindcie. Je nevyhnut-
né, aby rémske deti mali dobry zaciatok v Zivote. Predsudky a netoleranciu casto
posiliujd negativne stereotypy. Je potrebné proti nim bojovat prostrednictvom
vzdeldvania o rémskej kultire a histérii. V krajinach, v ktorych Rémovia boli sd-
castou histérie krajiny, musia byt dejiny a kultira stcastou vzdelania kazdého
dietata. Specificky déraz by sa mal preto kldst na vzdeldvanie rémskych deti
v predskolskych zariadeniach a Skdlkach s cielom zlepSitich znalost jazyka vyucby
a zaroven ich vo vSeobecnosti pripravit na Skolus.

3 Zachos, D.T. Roma, Curriculum, and Textbooks: The Case of Greece. Creative Education, Nr. 8/2017, pp.
1656 - 1659.

4 https://www.osce.org/hcnm/32180

5 Organizécia pre bezpecnost a spoluprdcu v Eurépe /Vysoky komisdr pre ndrodnostné mensiny. Spra-

73



Sicastou histérie politik tykajicich sa Rémov bolo az doposial kultirne popiera-
nie v rozlicnych formach: marginalizacia, vylicenie (odmietanie verejnosti), ale-
bo dplnd kultdrna asimildcia (ndGtena integracia). Mnoho veci sa udialo z dévodu
neschopnosti prijimat rozhodnutia a chybajicej politickej vole. Sa s tym spojené
mnohé dévody: zlyhanie vnitenej integracie, neocakavany vplyv kultdr migran-
tovv mnohych statoch zapadnej Eurépy, rozptylenie dsilia mnohych medzinarod-
nych institdcii/organizacif atd. V sicasnosti rozne kultdry v triede iba koexistuju
vramci ,interkultdrneho vzdelavania”, ale nevstupuji v skuto¢nosti do kontaktu
a nezapdjajl sa do dialégu. Je to napriek skutocnosti, Ze isté pozitivne inovativne
zmeny mali nastat uz pred dlhou dobou v reakcii na zakladné potreby, minimalne
umoznit rémskym detom navstevu skoly; Zial, slovo ,navstevovat” sa v sticasnosti
pouziva v tom najjednoduchSom zmysle: dieta md prdvo pristupu do triedy a moz-
nost zostat tam je len jednou polozkou ,interkultirneho vzdeldvania ”.

Vzdeldvanie Rémov v Skoldch sa v stic¢asnosti nachddza na krizovatke. Je mozné
pokracovatv predstave, ako to mohlo byt: radostné dobrodruzstvo, historicky akt
socidlneho zmierenia, priniest ndrodnej a eurépskej kultdre poklady utlacanych
ludi. Alebo je to mozné vnimat ako ocistec pre ucitelov degradovanych do znevy-
hodneného sektora. Bez jasnej vizie na narodnej Grovni je pravdepodobnejsia ta
druha verziae.

Vyzvy vo vzdeldvani Romov v Moldavskej republike

Rémovia st transnarodnou etnickou mensinou nachddzajlicou sa najma v Eurépe
a na Gzemi dneSného Moldavska Zili uz na zaciatku 15. storocia (1414)’. Pocas
600 rokov bola rémska komunita vystavena zo strany miestnych statnych organov
mnohym politikdm spdsobujicim diskrimindciu/vylicenie: otroctvo v stredove-
kom Moldavsku pocas 15. - 17. storocia, ndtené kolonialne presidlenie pocas vla-
dy cdra Bessarbia pocas 19. storocia, ndtend deportdcia a vyhladenie v Transnis-
trii pocas vlddy diktatorského rezimu Antonesca v Rumunsku pocas 2. sv. vojny,
nitené usadenie sa pocas komunistického rezimu v sovietskom Moldavsku (1945
-1990). Tieto diskriminacné/tyranské politiky realizované vo¢i moldavskym R6-
mom v minulosti viedli k obrovskym rozdielom medzi oficidlnymi zaznamami a se-
bahodnotenim rémskej komunity; tato situacia negativne ovplyvnila povedomie
o rémskej identite v Moldavsku. Neexistuji presné (daje o pocte Rémov Zijlcich

va o situdcii Rémov a Sinti v regiéne OBSE. Haag, 2000, pp. 05 - 07. K dispozicii na: https://www.osce.org/
hcnm/32350?download=true

6 Liegeois, J.-P. Zaskolenie deti Rémov a kocovnikov: hodnotenie, inovacie. Sprava z 35. Eurépskeho
semindra pre ucitelov: DECS/EGT-(87)-36-E (Donaueschingen, Zépadné Nemecko, May 18 - 23, 1987). Rada
Eurépy: Strasburg, 1988, pp. 09 - 10.

7 http://romafacts.uni-graz.at/index.php/history/early-european-history-first-discrimination/arri-
val-in-europe
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v Moldavsku, ¢o nadalej spésobuje problémy pri diskusidch o politikdch a progra-
moch inklizie Rémov. Na zaklade oficidlnych ddajov zo scitania ludu z roku 2014
Zilo v Moldavsku 9323 Rémov. Na zaklade nezdvislého zberu Gdajov vykonaného
rémskymi organizdciami a medidtormi v rémskych komunitach v roku 2013 v roz-
licnych lokalitach, v ktorych Zijd ucelené rémske komunity, je pocet moldavskych
Rémov vyssi nez 102 000. Ministerstvo prdce, socidlnej ochrany a rodiny, ako
i Ministerstvo zdravotnictva sa v roku 2005 pokisili ziskat (idaje prostrednictvom
relevantnych mapovacich krokov a zberom informacii, ktoré si k dispozicii v re-
gistroch miestnych rodinnych lekarov: Ministerstvo prdce a socidlnej ochrany od-
haduje pocet Romov na 48 000; asi 22 000 je registrovanych u rodinnych lekdrove.

Moldavski Rémovia st asymetricky rozptyleni po celej krajine, vacsina clenov tej-
to komunity v sii¢asnosti Zije v mestdch: Otaci, Soroca, Edinet, Riscani; okresoch:
Drochia, Orhei, Calarasi, Hincesti; obciach: Ursari, Parcani, Schinoasa (okres Ca-
larasi) a Vulcanesti (okres Nisporeni)°. Iz dévodu geografickej polohy Moldavskej
republiky v blizkosti troch risi: Ottomanskej, Habsburskej a Ruskej a troch kra-
lovstiev Valassko, Polsko a Uhorsko - Zije v si¢asnosti na Gzemi Moldavska de-
sat romskych skupin: Laesi (kocovnici), Catunari (Zija v stanoch), Ciocanari (ko-
covnici - kovaci), Ciori (zlodeji koni, zaroven sa pomendvaju ti, ktori sa staraju
o kone a tradicne s nimi obchoduju), Ciurari (vyrobcovia sitiek), Brazdeni (ordci),
Ursari (cvicitelia medvedov), Lingurari (vyrobcovia lyzic), Lautari (hudobnici)
a Curteni (sluzobnici a obcasni nddennici na slachtickych dvoroch). Kazda této
skupina Rémov v Moldavskej republike ma svoje profesijné, jazykové a kultirne
charakteristické crty. Na zdklade novych socioekonomickych zmien v globdlnej
spolocnosti je mozné rozdelit komunitu moldavskych Rémov do troch rozlicnych
etnicko-socidlnych skupin:

a. Tradicni Rémovia s dérazom na identitu (,Ciocanari”, ,Catunari”, ,Ciori”,
a ,Ursari”) - ti, ktori reSpektujd a zachovavajd nepisané romske zvyky zdedené
od svojich predkov a hovoria /myslia v rodnych rémskych jazykoch.

b. Rémovia s fragmentovanou identitou (,Laiesi”, ,Brazdeni”, ,Lautari” a ,Ciura-
ri”) - sa Ciastocne integrovali do sii¢asnej moldavskej spolocnosti. Clenovia tejto
sekunddrnej skupiny hovoria po rémsky (prileZitostne)/rumunsky alebo rusky
(pravidelne) a preberaju Zivotny Styl a zvyklosti majoritného obyvatelstva v Mol-
davskej republike. Ich rodny jazyk zdvisi od prostredia v ktorom Zijd, alebo vyras-
tajl - je to rumuncina alebo rustina.

8 ACFC/0P/IV(2016)004: ,Stvrté stanovisko k Moldavskej republike - prijaté 25.5 2016 Poradnym vy-
borom k Rédmcovému dohovoru pre ochranu ndrodnostnych mensin”, pp. 13 - 14. Available at: https://rm.coe.
int/16806f69e0

9 Vulcanesti a Ursari st obce v ktorych obyvatelstvo hovori réméinou ako rodnym jazykom a zdéraziuje
svoje identity ako tradicni, autenticki Rémovia (Ursari - rémska podskupina). Schinoasa a Parcani su obce,
v ktorych obyatelstvo nehovori po rémsky, ale identifikuje sa ako Romovia socidlne zranitelnd skupina a diskri-
minovand/vylicena komunita (Lingurari - Roma subgroup).
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c. Asimilovani Rémovia so skrytou identitou (,Lingurari” a ,,Curteni”) - sa diskri-
minovani zo strany majoritného obyvatelstva, ako i tradicnych rémskych skupin.
Tato skupina zahffia Rémov hovoriacich/mysliacich po rumunsky, ktori v minu-
losti postupne stratili svoje entno-psychologické znaky rémskej identity vrata-
ne jazykovych, kultdrnych, otcovskych zvykov a koc¢ovny/romanticky zZivotny styl
uréovany komunitnym duchom vzdjomnej podpory. ZIé Zivotné podmienky a in-

clenov tejto skupiny k tomu, Ze sa stali socidlne zranitelni®.

Moldavska republika je osobitnym prikladom multikultirnej harmonizacie inte-
retnickych vztahov a zabezpecenia potrebného legislativneho ramca pre [udské
prava a slobody. Ustava Moldavskej republiky (prijata 29. 7, 1994) v cldnku 10(2)
posiliuje povinnost §tatu uznat a garantovat prava obcanov na zachovanie, roz-
voj a zddraznenie svojej kultdrnej, jazykovej a ndbozenskej identity™.

V roku 1994 moldavsky romsky spisovatel napisal hymnu v romskom jazyku Bari
Ghili vas i Cib Romani, ktord bola zverejnena v moldavskych novinach (spolu
s prekladom do rumunského jazyka): ,NielenZe neexistuje vo svete iny jazyk nez
sladsi, lepsi a najkrajsi romsky jazyk: okrdhly ako prsten, sladky ako med, zrely
ako jablko, ¢erveny ako krv, hordci ako slnko, bohaty ako zlato, ¢ierny ako cigani,
silny ako kon, krasny ako mladé dievca. Kde si bol, Ze si sa nenaucil - rodny jazyk/
jazyk otcov — nds rémsky jazyk?".

V roku 2012 s financ¢nou podporou OBSE/ODIHR bolo vypracované ,Usmernenie
pre romske rodiny” zverejnené v troch jazykoch (rémcina, rustina, rumuncina),
ktoré predstavuje pomocny ramec ako im ulahéit vyrieSenie socidlneho problé-
mu, pristup k zdravotnym sluzbam, vzdelavaciemu systému, zaregistrovat ob-
Ciansky stav a pod.®

V roku 2016 po medzindarodnom projekte koordinovanom UNDP Moldavsko a Eu-
répskou dniou v partnerstve s Gstavnym sGdom Moldavskej republiky - sa usku-
tocnil oficidlny preklad moldavskej dstavy do rémskeho jazyka*. Tento preklad
posilnil oficidlne uznané postavenie rémskeho jazyka- rodného jazyka komunity
moldavskych Rémov.

10 Duminica, I. Romani studies in the Republic of Moldova. Baltic Worlds. Vol. XI: 02-03/2018, p. 102.
11 http://lex.justice.md/document_rom.php?id=44B9F30E:7AC17731

12 Raditza, A. Bari Ghili vas i Cib Romani/ Cantare Limbii Tiganesti. Tinerimea Moldovei, Nr. 10 (72) /iunie
1994. K dispozicii na: http://www.red-rrom.com/voixenligne.page?docld=543

13 Vybor OSN pre odstranenie rasovej diskriminacie. CERD/C/MDA/10-11. Consideration of reports sub-

mitted by States parties under article 9 of the Convention, Combined tenth and eleventh periodic reports of
States parties due in 2014: Moldavska republika, 02. 032017, p 06. Available at: https://www.refworld.org/
docid/59787db74.html

14 https://www.academia.edu/38684344/Constitutia_Republicii_Moldova_-_Limba_Romani
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Pocas rozvoja demokratického procesu na miestnej drovni vlada Moldavskej re-
publiky prijala a zrealizovala komplex politik zaloZzeny na demokratickom legis-
lativnom ramci s cielom zvysit socioekonomickd inkldziu Rémov, odstranit dis-
kriminacné praktiky a zachovat ich kultdrnu identitu. Za dc¢elom presadzovania
tradicnej romskej kultdry, vyskumu histérie Rémov a ochrany prav Rémov vznikli
v Moldavskej republike osobitné institiicie pre rozvoj a implementdciu sdcasnej
legislativy prostrednictvom narodnej politiky: Agentira pre interetnické vztahy
(Odbor konsoliddcie interetnickych vztahov)®; Institat kultdrneho dedicstva Mi-
nisterstva Skolstva, kultdry a vyskumu (vyskumnd skupina ,Etnolégia Rémov”);
Parlamentnd komisia pre [udské prava a interetnické vztahy?. Verejnopravny te-
levizny kanal Moldavsko 1 a verejnoprdvna rozhlasova stanica Radio Moldavsko
vysielajd kazdy mesiac program Petalo Romano®* a Romano Glasos® v rémskom ja-
zyku. Tieto programy zobrazuju histériu a kazdodenny Zivot Rémov v Moldavsku,
pokryvajd kultdrne podujatia konajlce sa v rémskych komunitach a presadzuji
kroky smerom k zapojeniu rémskych otazok do verejnych politik a diskurzov.

Stvrty akény plan pre podporu Rémov na roky 2016 — 2020 v Moldavskej republike
bol schvaleny 09. 06. 2016 rozhodnutim vlady ¢.734%. Tento dokument je pokraco-
vanim zdvdzku Moldavskej vlady posilnit socidlnu inkldziu rémskej komunity. Tento
akcny plan podpory moldavskych Rémov zahfia Specifické opatrenia a zodpoved-
nosti v oblastiach, ako je vzdelanie, zdravotnictvo, pracovnd a socidlna ochrana,
byvanie a komunitny rozvoj, proces participdcie a rozhodovania a boja proti dis-
kriminacii. Podla opatrenia ¢.1. 2. 2 ktoré obsahuje v Akénom pléne pre podporu
romskeho obyvatelstva v Moldavskej republike pre roky 2016 — 2020 ,Vypracova-
nie modelu vyucby v Statnom kurikulu pre predmet Dejiny, kultira a tradicie ukra-
jinskych, ruskych, gagauzkych, bulharskych, rdmskych a dalSich etnickych skupin
v Moldavskej republike” v skolskom roku 2016 - 2017 - sa zaviedol tento predmet
v Narodnom Skolskom kurikule/rémskom vzdeldvacom plane?. Realizdcii modulu
~Dejiny, kultdra a tradicie ukrajinskych, ruskych, gagauzkych, bulharskych, rém-
skych a dalSich etnickych skupin v Moldavskej republike” na zakladnych a strednych
Skoldch v Moldavskej republike napomohli vyucbové materidly (ucebnice v jazykoch
narodnostnych mensin), ktoré boli zverejnené pocas poslednych 20 rokov# a uci-

15 http://www.bri.gov.md/

16 http://patrimoniu.asm.md/?page_id=2118#pll_switcher

17 http://www.parlament.md/StructuraParlamentului/Comisiipermanente/tabid/84/Commissio-
nld/6/language/en-US/Default.aspx

18 http://www.trm.md/ro/petalo-romano/

19 http://www.trm.md/ro/romano-glasos

20 http://lex.justice.md/index.php?action=view & view=doc & lang=1 & id=365368

21 http://www.edu.gov.md/sites/default/files/plan-cadru_2016 - 17.pdf

22 http://krorm.ru/deyatelnost/manuals.html

http://www.edu.gov.md/sites/default/files/limba_si_literatura_bulgara.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/limba_si_literatura_ucraineana.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/limba_si_literatura_gagauza.pdf
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telia, ktori ziskali vzdelanie v odbornych pedagogickych institlciach pocas posled-
nych 25 rokov?.

Naopak po vypracovani kurikula pre zakladné Skoly v roku 2018 ,Dejiny, kultdra
a tradicie Rémov z Moldavskej republiky”* v troch rodnych jazykoch moldavskych
Rémov: rémcina, rustina a rumuncina — pri absencii ucebnic, ktoré sa vypracu-
ja neskér — implementdcia tohto vyucovacieho predmetu v sti¢asnosti je mozna
iba poskytnutim vyucbovych materidlov v rémskom a rumunskom jazyku Radou
Eurépy> a vdaka akademickym publikdaciam o rémskych Stadiach, ktoré sa pra-
cou vyskumnikov z ,Etnolégie Rémov” skupina z Institdtu kultdrneho dedicstva®.
V stcasnosti sa, zial, v Moldavskej republike objavujd nové ocakavané vyzvy: nee-
xistujd dostatocne vyskoleni pedagdgovia, ktori by dokdzali vyucovat na vzdela-
vacich institdciach v rodnom jazyku rémcine.

Kurikulum pre zékladné Skoly , Dejiny, kultdra a tradicie Romov” je potrebné napl-
nitv 44 ucelenych lokalitach obyvanych moldavskymi Romami#, ktoré sd tradicné
romske komunity, romske komunity s fragmentovanymi identitami a asimilova-
né rdmske komunity so skrytymiidentitami. Obsah kapitol Kurikula pre zakladné
Skoly ,Dejiny, kultdra a tradicie Rémov z moldavskej republiky” je rozdeleny do
Styroch casti: ,Moja rodna krajina je Moldavska republika”; ,Som ¢lenom/clen-
kou rémskej rodiny”; ,Som ¢lenom/¢Elenkou rémskej komunity”; ,Som délezitou
stcastou multikultdrnej spolocnosti”. Hlavnou aktivitou predmetu tykajdceho sa
histérie, kultdry a tradicie Rémov je motivovat romske deti, aby sa ucili v zaklad-
nych Skolach, od zaciatku ich inklizie do vzdeldvania v siicasnej konkurencnej
spolo¢nosti na zaklade vedomosti.

Existujd v podstate tri zakladné motivdcie vo vztahu k vytvoreniu priatelskej skoly
a inkldzii rémskych deti do vzdelavania: motivacia navstevovat skolu, motivdcia
ucit sa v skole, motivdcia ukoncit skoluz.

http://cc.sibimol.bnrm.md/opac/bibliographic_view/334745

23 Bilingualna vyucba v ukrajinskom a rumunskom jazyku na Statnej univerzite v ,Alecu Russo” z Balti.
K dispozicii na: http://usarb.md/facultatea-de-litere-programe-de-licenta/

Bilingudlna vyucha v ruskom a rumunskom jazyku na Statnej univerzite ,Alecu Russo” z Balti. K dispozicii na:
http://usarb.md/facultatea-de-litere-programe-de-licenta/

Bilingudlna vyucha v gagauzkom a ruskom jazyku na Comrat State universite. K dispozicii na: https://kdu.md/
ro/structura-unversit-ii/facultati/facultatea-de-cultura-na-ionala/departamentul-de-filologie-gagauza
Bilingualna vyuéba v bulharskom a rumunskom jazyku na State University ,Gregory Tsamblak” z Taraclie. K dis-
pozicii na: http://tdu-tar.md/index.php/uchebnyj-protsess/obrazovatelnye-programmy

24 https://mecc.gov.md/sites/default/files/curriculum_romii_site.pdf

25 https://www.coe.int/t/dg4/education/roma/histoCulture_en.asp

26 http://ethnology.asm.md/archives/

27 Zoznam vsetkych 44 ucelenych rémskych lokalit v Moldavsku je k dispozicii (pp. 33 - 34) at: http://
www.old.mmpsf.gov.md/file/rapoarte/Raport_Cartografiere_2012.pdf

28 Duminica, I. Cum sa facem scoala un mediu prietenos copiilor romi. Raport realizat sub egida Pro-

jectului “Sa facem scoala un mediu prietenos pentru copii, inclusiv pentru copiii romi”. Chisindu: Fundatia
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Motivdcia romskych deti navstevovat skolu

Prva téma/vyzva spojend s inkldziou rémskych deti do vzdeldvacieho systému
v Moldavskej republike je determinovand plnym zabezpecenim povinnej Skol-
skej dochadzky rémskych deti a znizenim fenoménu neospravedlnenych hodin
bez priciny. Riesenie tejto vyzvy spociva v nelinavnej praci na budovani partner-
stiev, socidlnych vztahov a spolupraci medzi: Skolou a miestnymi organmi, skolou
a rémskymi rodi¢mi a socidlnymi asistentmi a rémskymi rodicmi.

Motivdcia pre romske deti ucit sa v skole

Druhy problém a vyzva spojend s inkldziou rémskych deti do vzdelavacieho sys-
tému v Moldavskej republike je determinovana znizenim miery negramotnosti
a prevenciou voci predc¢asnému ukonceniu skolskej dochadzky zo strany rémskych
deti. Riesenie tejto vyzvy spociva v nelinavnej praci na budovani partnerstiev,
socidlnych vztahov a spolupraci medzi: ucitelom a rémskymi ziakmi, rémskymi
a nerémskymi ziakmi, romskymi rodi¢mi a rémskymi Ziakmi.Jednym z rieSeni toh-
to problému je najst spdsob, ako zredukovat pejorativny obraz rémskej komunity
formovany najma kolektivnymi predsudkami a stereotypmi a prdve pre tento Gcel
ma slazit kurikulum Dejiny, kultdra a tradicie Rémov v Moldavskej republike, kto-
ré sa bude vyucovat na zakladnych Skolach v troch rodnych jazykoch rémskych
deti: rémcine, rustine a rumuncine”.

Motivdcia dokoncit skolu pre romskych Ziakov

Treti problém a vyzva spojena sinkliziou rdmskych deti do vzdeldvacieho systému
v Moldavskej republike je determinovand zabezpecenim procesu kontinudlneho
vzdeldvania socidlne integrovanej osoby a ponuka dobre plateného pracovného
miesta na zaklade zasluh bez nekalého zvyhodnovania. RieSenie tohto social-
neho problému spociva v neustalej praci na tvorbe dvoch partnerskych vztahov
medzi rémskymi absolventmi a Ministerstvom Skolstva a rémskymi absolventmi
a Ministerstvom hospoddrstva.

Na zaver - vyucovanie kurikula ,Dejiny, histéria, kultdra a tradicie Rémov” cez
rémsky jazyk v Moldavskej republike je iba jednym z rieSeni navrhnutych na zlep-
Senie miery inkldzie rémskych deti vo vzdeldvacom systéme. Proces transforma-
cie na Skolu priatelskd k marginalizovanym rémskym detom je zdlhavy a zatial sa

elevetiand ,Therre des hommes” Moldova, 2016, pp. 07 - 17.
K dispozicii na: http://tdh-moldova.md/index.php?pag=news & id=723 & rid=465 & |=ro
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nachddza iba v pociatocnej faze. Existujd dalSie vyzvy a problémy, ktoré je po-
trebné vyriesit pre zlepsenie procesu inklizie rémskych deti. Preto je potrebné
do tychto procesov zapojit viac subjektov, najst politickd volu a perspektivu ¢o sa
moze lepSie podarit vdaka diskusiam na miestnej, regiondlnej, narodnej a medzi-
ndrodnej drovni.

Kontakt

Dr. Ion DUMINICA

Riaditel Centra Etnologického institdtu kultdrneho dedicstva
Ministerstvo Skolstva, kultdry a vyskumu

Moldavskd republika

E-mail: johny_sunday@yahoo.com
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Socialne a kulturne podmienky vychovy
a vzdelavania ziakov v romskom jazyku

Martin Adamovic

Abstrakt

Spolocnost zabezpecuje vychovu a vzdeldvanie deti a mladeze ako vyznamnd su-
Cast procesu socializacie. Vzdeldvanie Rémov je jednym z najzavaznejsich prob-
lémov spatych so scasnou situdciou Rémov. Ich postavenie na trhu prace, ich
nedspesny vstup na trh prace a zavislost na statnej socidlnej podpore si do vel-
kej miery determinované Groviiou dosiahnutého vzdelania. Faktom je, Ze Groven
dosiahnutého vzdelania u Rémov je nizsia ako u majoritnej populdcie. Najvacsie
rozdiely st vo vy$som type formalneho vzdelania, teda v pocte absolventov vyso-
kych skol a ostatnych stupnov vysokoskolského vzdelania. Vzdeldavanie Rémov so
zapojenim romskeho materinského jazyka do kazdodenného vyucovania je jed-
nou z esencialnych podmienokich socializacie a dosiahnutia vzdelania na drovni
majoritnej populdcie.

Klucové slova: rémsky jazyk, vychova, inkluzivne vzdeldavanie

Romsky jazyk

Dlha dobu sa vychddzalo z toho, Ze rémcina sa vyvinula zo sanskrtu itu. Pomo-
cou porovndvacej lingvistiky sa vSak dospelo k nazoru, Ze jazyk Rémov pochadza
z jedného severozapadného dialektu starej hindciny. Rémcina je tvorend tromi
vrstvami. V prvej sa indické vyrazy, v druhej sa objavuju slovd prevzaté z jazy-
kov krajin, cez ktoré Rémovia putovali do Eurépy (podla tychto slov sa dajd ur¢it
krajiny, cez ktoré putovali) a tretiu rovinu tvoria slovd prevzaté z jazykov krajin,
v ktorych sa natrvalo usadili. Doneddvna bola rémcina jazykom uzavretej etnickej
skupiny, ale v poslednom obdobi sa jej dostdva vela pozornosti v medzinarod-
nom priestore. Rémskemu jazyku venujd vedci na celom svete rozsiahle dvahy,
vyskumy a vedecké prace. Rdmcina ma velmi vela dialektov. Rémcina, ktorou ho-
vorivacsina Rémov na celom svete, v pravom zmysle slova, dd sa rozdelit do troch
zakladnych dialektickych skupin:

skupina balkansko-karpatsko-baltska,
skupina gubertsko-cerharska, ktorou sa hovori vyhradne na Balkane,
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skupina kalderassko-lovarska, ktora je zemepisne najrozsirenejsia — od Uralu az
po Kaliforniu a Buenos Aires.

Na Slovensku lingvisti romsky dialekt rozdelujd na vychodoslovensky, stredoslo-
vensky a zdpadoslovensky. Osobitny dialekt predstavuje olassky. Hovori nim pri-
blizne 5 - 10 % Rémov na Slovensku. V slovnej zdsobe maju vela rumunskych slov,
a preto mu neolasski Rémovia —~Rumungri, nerozumejd. Ndrec¢ia Rémov z juhu Slo-
venska majd vela madarskych slov, ktorymi Rémovia nahrddzaji moderné pojmy
Ci abstraktné alebo technické vyrazy.< https://sk.wikipedia.org/wiki/R%C3%B-
3movia >

Kultidrne, socidlne a spolocenské podmienky romskych
Ziakov

KedZe Rémovia st v nasom Skolstve mensinou, systém vychovy a vzdeldvania je
postaveny na kultdrnych stereotypoch majoritnej populacie. Dominantnou prici-
nou nedspechu vo vzdeldvani Rémov je rozdiel medzi tradi¢nou vychovou v rém-
skej komunite a oficidlnym vzdelavacim systémom, ktory je Struktirovany a direk-
tivny vzhladom na plnenie si Skolskych povinnosti a rémske dieta sa tak nedokdze
prirodzene adaptovat. Tym sa prenho Skola stdva miestom strachu a perzekdcie.
Oblast vplyvu socidlneho prostredia poukazuje na prostredie ovplyviujice Gspes-
nost kazdého Ziaka bez ohladu na prislusnost k (ubovolnému narodu ¢&i etniku.
Jednym z hlavnych poslani Skoly je umoznit dietatu ziskat vedomosti a zrucnosti,
ktoré bude vediet vyuzit v praktickom Zivote. Tento ciel sa tazko naplia u vacsiny
Rémov, ¢o samozrejme, so sebou prinadsa nizku zivotn( Groven a brzdeny je aj pro-
cesich tGspesnej integracie do spolocnosti. Skoré Skolské zlyhavanie, neadekvat-
ne vclenenie sa do prostredia je jednym z problémov rémskych deti. Romske dieta
prichadzajlce z nedostatocne stimulujdceho rodinného zazemia nemd na prime-
ranej Grovni uspokojované zakladné potreby z hladiska majoritnej spoloénosti.

Ddsledky tejto kultirnej deprivacie sa prejavujl v zaostavani jeho vyvinu, a to
najmd mentalneho, emocionalneho, socidlneho a profesiondlneho. Zaostdvanie,
ktoré vznikne hlavne v ranom detstve, sa nedd vykompenzovat Gplne, ¢o sa pre-
javi aj v tazSom zvladnuti dloh. Ekonomické pozadie rodiny ma tieZ podstatny
vplyv na Skolskd dspesnost Ziaka. Jednym z najzdvaznejsich problémov pri vstupe
rémskeho dietata do Skoly je jazykovd bariéra. Beznym javom je, Ze znacnd Cast
rémskych deti neovlada dobre ani rémcinu, slovencinu a ani madarcinu. Preto
vykladu uciva nerozumej(, a tak zaostavajd za inymi ziakmi, i ked potencialne
modzu byt rovnako nadané. Kym si rdmske dieta primerane osvoji vyucovaci jazyk,
nedmerne sa zvySuje jeho zaostdvanie v zvlddnuti uciva.
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Hlavnym determinantom vplyvu na edukaciu rémskych Ziakov je rodina, z ktorej
Ziak pochadza a v ktorej existuje. Rodina reprodukuje genetické informacie, je
nositelom kultdrnych vzorcov a vytvdra prostredie, v ktorom Ziaci vyrastajd. Ro-
dinama najv’ai(:§1’vplyv na rast osobnosti dietata, na jeho dalsi rozvoj, do ktorého
pr1rodzene patri aj vzdeldvanie (Rosmsky, 2006, s. 50 - 61). Prave Skoly planova-
nym a organizovanym sposobom prispievaju k realizacii procesu socializacie. Pri
vzdeldvani rémskych deti podla Cinu je podstatné pochopit, Ze socidlne prostre-
die, ako aj rodinné prostredie rémskej minority je iné ako majoritného obyvatel-
stva (Cina 2009).

Vplyv rodiny na dieta chdpe Cina ako jednoznacny fakt. Realitou je, Ze rémski rodi-
ia mienia svoje deti ochranovat pred tym, ¢o Rémovia v minulosti zazili, a preto by
ucitelia tdto skutocnost mali brat na zretel. Postacuje sicasny systém vzdeldvania
pre potreby a moznosti rémskej komunity? Hlavnym poslanim skoly je priprava mla-
dého ¢loveka pre Zivot v spolocnosti. Vyvdzeny systém vzdeldvania predstavuje roz-
hodujdci prvok integracie do modernej rozvinutej spolo¢nosti. Optimalne sa uka-
zuje rieSenie komplexu problémov cestou podpory celého systému edukacie Romov
pocnic predskolskou pripravou a konciac vysokoskolskym vzdelanim s cielom vy-
tvorenia vlastného zézemia romskej inteligencie. Identita Rémov sa liSi vzdelanim,
spolocenskym statusom a tym, ¢i jedinec Zije v meste, v dedine alebo segregovanej
dedine. Identita mestskych vzdelanych Rémov je utvarana ako u majoritného oby-
vatelstva. Ide o zaclenenie sa do integrdacie. V nasej spolocnosti je vzitd predstava,
Ze kazdy clovek musi niekam patrit, musi mat nejakd etnickd identitu.

Poznatky o prislusnikoch marginalizovanych skupin, ktori svoju etnickd prislusnost
vnimaju ako handicap, ako prekdzku akceptovania majoritnym etnikom a ¢asto vo-
lia cestu cielenej asimildcie, to nepotvrdzujd. Je etnicka identita skutocne Zivotne
nevyhnutnou? Edukacné problémy vacsiny rémskych Ziakov sd dané hlavne kultdr-
nymi odliSnostami. Tie s z hladiska ich Skolskej GspeSnosti rozhodujdce, pretoze
podmienujd nielen ich postoje k vzdelaniu, ale aj spdsoby nazerania na svet. A pra-
ve tieto nazerania s zaloZené na inej historickej, kultidrnej i socidlnej skiisenosti,
nez aké predpoklada nasa sticasna skola. Porubsky, S. (2002, s. 117) sformuloval
tento problém takto: ,V Skolskom prostredi, ktoré je zaloZzené na vnimanf Ziakov
ako homogénnej socidlnej skupiny a kde prevlddajd formy frontdlneho vyucova-
nia, nie je mozné akceptovat jednotlivca ako nositela svojskej kultdry s osobitym
spdsobom seba ponimania, myslenia, nazerania na svet a pouzivania jazyka a reci.
Je preto prirodzené, Ze ¢im je dieta svojou kultdrou viac vzdialené kultdre, ktord
prezentuje Skola, tym sd jeho Sance byt Gspesné nizsie. Prehladova sprava Rovnaky
pristup Rémov ku kvalitnému vzdeldvaniu poukazuje na to, Ze vysokd pérodnost
a nizky priemerny vek rémskeho obyvatelstva hovori o tom, Ze ide o mladd popu-
ldciu. Relevantnym je, ze rémske deti tvoria vysoky percentudlny podiel Skolopo-
vinnej populdcie v ramci eurépskeho kontinentu, &iZe reprezentujd pracovnd silu
Eurépy.
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Dlhodobé konzekvencie pre Eurépu, ako aj pre samotnych Rémov, ma nespdsobi-
lost rieSenia nerovnosti vo vzdeldvani (Prehladova sprdva 2007). Postoj ku kva-
litnému vzdelaniu patri medzi jeden z najvyznamnejsich dynamickych faktorov,
pomocou ktorého mozno posiliovat integraciu minorit do vacsinovej spolocnos-
ti, ako je to uvedené v prehladovej sprdave Rovnaky pristup Rémov ku kvalitnému
vzdeldvaniu (Prehladova sprava 2007). Kvalita vzdelania podla prehladovej spra-
vy Rovnaky pristup Rémov ku kvalitnému vzdelavaniu je prave tym, co Rémovia
ziskavajl v procese vzdeldvania. Nasledny dspech a vysledky vo vzdelavacom pro-
cese, ako aj integrdcia do spolocnosti, zavisia prave od kvality vzdelania.

Snaha o skvalitnenia vzdeldvania Rémov sa slstreduje na desegregaciu. Vstupom
romskych deti do vychovno-vzdeldvacej institlicie sa vSak desegregacia neuza-
tvdra. Na docielenie skvalitnenia vysledkov vo vzdeldvacom procese, ako aj na za-
medzenie predcasného ukoncovania skolskej dochadzky je potrebné skombinovat
efektivne desegregacné stratégie aaktivity so vzdelavacou praxou (Prehladova
sprava 2007). Slosar poukazuje na to, Ze v predchddzajdcich rokoch boliv systéme
vzdeldvania uplatnené viaceré ndstroje, ktoré maja slizit na zvySovanie skolskej
Gspesnosti. Tieto nastroje maju za dlohu zlepsit pristup ku vzdeldvaniu rémskych
deti a slicasne zlepsit aj samotny proces vzdeldvania. Dotdcie na stravu a zaroven
na skolské pomdcky patria medzi jeden z ndstrojov na zvySovanie Skolskej Gspes-
nosti. Tento ndstroj sa v praxi javi ako vydareny a vo vSeobecnosti chapany pozi-
tivne. Uvedenie tohto ndstroja do praxe ma znacny vplyv v prvom rade na rémske
deti z rémskych osad, ktoré zijd v znevyhodnenom prostredi a trpia nedostatkom.
Dotdcie na stravu prispievaju k lepsej Skolskej dochadzke, ovplyviiuji taktiez
sastredenost deti v Skole, ako aj pozitivne posobia na Skolské vysledky (Slosar
2009). DalSim z ndstrojov na zlep3enie pristupu rémskych deti k vzdelavaniu pat-
ria podla Slosdra motivaéné prispevky pre Ziakov zakladnych §kél pochddzajlcich
zo socidlne znevyhodneného prostredia. Mimoriadne vyznamnym aspektom ude-
lovania motivacnych prispevkov je samotna motivécia, nakolko vyska prispevkov
zavisi od prospechu Ziakov. Skolskd Gspesnost nepriaznivo ovplyviujd aj socidlne
podmienené rozdiely v zmysle a obsahu komunikdcie. V rémskom spolocenstve s
pouzivané odlisné verbalne kédy, t. j. iné komunikacné Standardy.

Podla anglického sociolingvistu B. Bernsteina ide o tzv. Obmedzeny jazykovy
kéd, ktory slazi predovsetkym k zdkladnému dorozumievaniu. Rémske deti sd
rodinou menej stimulované, aby sa o comkolvek vyjadrovali. Sdvisi to s ich cel-
kovym postojom k Zivotu, v ktorom prevazuje prakticizmus. (Vagnerovd, 2005, s.
318 - 319) Podla Vagnerovej (2005, s. 315) romske dieta v Skole znevyhodnuju aj
prevazujuce tendencie k nevyhranenému pouzivaniu jedného jazyka a vacsi déraz
sa kladie na vyuzivanie neverbdlnych prejavov. Opistanie rémskeho jazyka a jeho
nahradzovanie nekontrolovanou slovencinou znamena, Zze detom vyrastajicim
v takomto prostredi chyba model kvalitného materinského jazyka. Vzhladom na
to sa u tychto deti nerozvija jazykovy cit a schopnost pouzivat verbalne prostried-
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ky poZadovanym spésobom. So zvysujlcou sa narocnostou vyucby sa jazykovy
nedostatok razantne prehlbuje a jeho prejavy byvajd casto mylne posudzované
ako handicap, ktory opraviujei k preradeniu dietata do osobitnej skoly. (Balvin,
2004, s. 49 - 50)

Uloha osobnosti ucitela pri vzdeldvani romskych Ziakov

Osobnost ucitela je vo vychove a vzdeldvani Ziakov tou najdélezitejSou osobou,
lebo on md potrebné kompetencie a on odovzdava svoje poznatky, vedomosti
a postoje svojim ziakom. Uloha ucitela je vyznamna v tom, Ze na nom zalezi ziako-
va Gspesnost vo vzdeldvacom procese a Ciastocne aj v Zivote. V pripade rémskeho
Ziaka to plati dvojnasobne. TancoSovd (1997, s. 53) poukazuje na to, Ze vzdela-
ni Rémovia, ktori dosiahli stredoskolské a vysokoskolské vzdelanie, ¢asto hovo-
ria: ,Mal som Stastie, pretoze ma uéil vyborny ucitel.” Osobnost ucitela je teda
v Zivote deti vyznamnym prvkom. Postoj a ndzory ucitelov preberd kolektiv deti
v triede ako ,nepisany zakon”. Podla Balabanovej (1998) je potrebné, aby ucitel
rozumel sprdvaniu Ziaka. K tomu musi mat zakladné vedomosti o socidlnej Struk-
tire rémskeho etnika, ako aj znalosti v oblasti histérie, kultdry a jazyka. Udrzanie
~efektivnej kondicie” ucitelského povolania vyzaduje kontinualne dovzdeldvanie
a zdujem o nové poznatky.

Rozvijanie ucitelskych sposobilosti podla Kosovej, B. (2004) zahfna:

e schopnost vytvarat a vyuzivat multikultirne edukacné prostredie — prijima-
nie rémskej kultdry majoritnou castou ziakov,

e schopnost vyuzivat metédy akéného vyskumu, v ramci ktorych prebieha vzde-
ldvanie romskych Ziakov, poznavanie ich kultdry,

* schopnost formulovat SirSie edukacné ciele podla individualnych potrieb Zia-
kov, reSpektovat individudlne osobitosti Ziakov,

e pri hodnoteni redlne posdidit vysledky, vyhnit sa ,ndlepkovaniu®,

* schopnost riadit a organizovat vychovno-vzdeldvaci proces tak, aby presiahol
triedy smerom k rodindm Ziakov a k miestnemu spolo¢enstvu,

» vyuzivat prvky rémskeho materinského jazyka, ked vyklad v slovenskom jazy-
ku zlyhdva,

* zabezpecit zaskolenost romskych Ziakov prostrednictvom Specialnych progra-
mov rozvoja reci,
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* nultérocniky v ZS, ktorych dlohou je pocas dvoch rokov zvladnut uivo 1. ro¢-
nika ZS.

Ani takto vybaveny ucitel vsak nemusi mat Sancu priblizit sa spdsobu myslenia
Sestrocného romskeho dietata, ak nebude mat vlastny hlboky zdujem o dieta,
ktoré muje zverené. So zvysujlcou sa narocnostou vyuchy sa jazykovy nedostatok
razantne prehlbuje a jeho prejavy byvaju casto mylne posudzované ako handicap,
ktory opraviiuje k preradeniu dietata do osobitnej Skoly. (Balvin, 2004, s. 49 -
50). Némec a Stéparova (2009, s. 463) uvadzajl, ze nds sicasny Skolsky systém
pondka a vytvdra celd skalu prilezZitosti pre vzdeldvanie rémskych deti s cielom
poskytn(t im vzdelanie a minimalizovat tak potencidlnu exkldziu. Selicka a Van-
kova (2009) poukazujl na to, ze vzdeldvanie a vychova sa zaradujd k dominant-
nym atribdtom postupného rastu kazdej civilizovanej spolo¢nosti.

Vzdelavanie a vychova sa vyraznou mierou spolupodielajd na zlepsovani vzde-
lanostnej, ako aj kultdrnej drovne obyvatelstva a taktiez aj na spoloc¢enskom
vyvine. S rdmskou komunitou to taktiez bezprostredne stvisi. Podla r6znych od-
bornikov, ktori sa zaoberajd romskou problematikou je zdkladnym problémom
romskeho naroda a dévodom ich Zivotnych tazkosti nizka vzdelanostna Groven.
Uspesnost vzdelavacich stratégii vsak nie je zavisld na systéme, ale na osobnej
angazovanosti pedagdgov, ktori ho napliajd. Centrdlnym miestom Skolskej so-
cializacie je podla Ondrejkovica (2004) trieda. Ucitelia a Ziaci tvoria podsystémy.
Pocas skolského roka sa vytvaraji vztahy medzi ucitelmi a ziakmi. Tym, Ze ucitelia
Ziakov zndmkuju, hodnotia, chvalia a kritizuj(, trieda sa diferencuje na dobrych
a menej dobrych Ziakov. Z tohto vyplyva, Ze skola plni funkciu socializacnd a se-
lekénd.

V Skole sa komunikacia uskutociiuje pravidelne, pricom jej obsah a formy si
dopredu stanovené. Skola je zamerand predovSetkym na sprostredkovanie
poznatkov, zruénosti a pripravu na budice povolanie. Vyucovanie v Skole ma
dominantné postavenie, Ziakovi zabera najviac ¢asu v porovnani s ostatnymi
aktivitami a povazuje sa za najdélezitejsie. Podla Kamisa vstupom do 1. ro¢nika
zakladnej Skoly dieta, ktoré ovlada slovencinu v rannom detstve ako svoj mater-
sky jazyk, si utvara slvislé prejavy na zaklade pocitového zvladnutia gramatic-
kého systému slovenského jazyka. Rozprava podla zvyklosti, ktoré zodpovedajui
slovencine. Neplati to vSak pre rémskeho Ziaka, pre ktorého obvykle slovensky
spisovny jazyk je jazykom cudzim. Slovensky jazyk je pre romske dieta cudzi do-
vtedy, pokial si ho neosvoji v patricnej miere v predskolskom veku v materskej
Skole. Jazyk a re€ sd vyznamné v procese socializacie dietata v rannom detstve
a v mladSom skolskom veku.
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Deti si osvojujli jazyk a rec vo vndtri urcitej socialnej vrstvy a hlavne prostred-
nictvom svojej rodiny (Kamis, 2009). Uspesnost Ziaka v Skole je potom merana
schopnostou prispdsobit sa tym poZiadavkam. Logicky, rémsky Ziak, ktorého do-
mdce prostredie je svojou kulttrou stale vzdialené, zlyhava.” Tieto myslienky mu-
sia pochopit vSetci, ktori chcd pdsobit v edukacii Romov. RieSenie spolocenskych
problémov md spojitost s duSou rodiny. 0 to viac sa pri rieSeni problému rémskych
deti v Skole pozornost sistreduje prave na romsku rodinu. Poznat rémsku rodinu
znamend poznat jej kultirne tradicie, vSeobecne prijaté normy, hodnoty a vzorce
spravania Rémov. Cize formovat rémske dieta cez skolu nie je mozné bez akcep-
tovania rodinnej Struktdry.

Prvym krdocikom, ktory nas k rémskej rodine priblizi, je spoznat jej pohlad na
Skolu. Rém povazuje Skolu, podla Liégeoisa, J. P. (1997), za klamdrsku institd-
ciu a donucovaci prostriedok vdcsinového obyvatelstva, kde sa jeho deti maju
asimilovat. Skolskd dochddzku chape ako povinnost navySe. Rodicia chapu, Ze
Skola moze vzdelavat, ale pri vzdeldvani aj prevychovavat, prispdsobovat a de-
formovat. Sahlasia, Ze Skola poskytuje dietatu vzdelanie, ale musi sa z nej vytra-
tit asimildcia a princip odmietania zostane za branou skoly. Dalsim problémom,
ktory si uvedomujd, je, ze Skola nauci dieta, ako sa prispdsobit okoliu, pripadne
bojovat proti nemu, aby sa zachrdnilo, ale zéroven ho vystavuje riziku, Ze sa od-
cudzi svojej prislusnosti.

Druhym krécikom pedagéga je spoznat romsku kultdru, ktora nie je ako u inych
deti ,povodna kultdra®, Rém sa nou vracia do minulosti, je to zaroven kultdra sd-
Casna, kultdra kazdodenného Zivota. Je potrebné mat na mysli, Ze dieta neméze
viest siCasne dva Zivoty a vZdy, ked prekroci branu Skoly, zabudn(t na svoje soci-
alne citenie, kultdru a vstdpit do sveta inych. Tretim kroc¢ikom je poznanie a po-
rozumenie dietatu. Co znamend, Ze pri vyucbe v skole musime vediet vyuzZit po-
znatky o mimoskolskom Zivote - vychove, rodine a byvani. Formovanie identity,
ndrodnej kultdry a vlastného jazyka v multikultdrnom prostredi. Jazyk, ktorym
rozprava v Skole, je iny, ako materinsky. Hry, ktoré sa hrajd v Skole, s iné, ako sa
hrajd doma. Deti st rodi¢mi vedené k tomu, aby sa vedeli postarat o Zivobytie, Zit
v spologenstve, podporujd v nich nadanie pre rytmus a tanec. Stvrtym krécikom
pedagdga je reSpektovat poziadavku rémskych rodicov, aby sa rdzne prvky ich
kultdry rozoberali s taktom, aby skola nezasahovala do ich sikromia.

Multikultdrna vychova v sebe zahfna existenciu roznych kultdr, ktoré ved(a seba
existujd. Ich rozvoj, starostlivost o zachovanie a udrzanie vlastnej identity, vlast-
nej kultdry, vlastného jazyka, histérie, etiky, moralneho Zivota a filozofie. Pomo-
cou tejto vychovy sa mézu oboznamovat nové generdcie s kultirnymi hodnotami
rémskej minority. Preto je tu podla Balvina, J. (1998) cas pre pedagdgov, aby sa
zamyslali a riesili pedagogické problémy aj z hladiska vztahu k Ziakom a rodinam
s odlisnym kultdrnym a etnickym pdvodom.
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Ucitel musi na jednej strane rozvijat u dietata vedomosti o prislusnosti k svojej
ndrodnosti a utvarat citové, filozofické, etické a estetické vazby na vlastnd kultd-
ru. Na druhej strane je nevyhnutné od Gtleho veku budovat zaklady ,ndrodnej kul-
tdry”, schopnost dietata vnimat vedomosti etnicky odlisnych deti. A byt ochotny
odovzddvat osvojené hodnoty vlastnej kulttry ludom inych narodnosti. Rémsku
kultdru je treba prezentovat v skole aj kvoli ostatnym detom. Tie skdr rémskych
spoluziakov pochopia a budd ich akceptovat. Ucitel rémskych deti nema (ahkd
tlohu, ale ak je dobre informovany, poznd prostredie deti, rozumie ich kultdre,
tak saju uci aj ocenit a vyuzit pri vyucovani. Zo spomenutého uz vyplyva, Ze peda-
godg sa vo svojej praci s romskymi Ziakmi neméze uspokojit s beznymi metédami,
ale musi hladat nové, (icinné, aby jeho pracu skvalitnili.

Zdver

Podpora vzdeldvania a rozvijania materinského jazyka minoritnych etnik patri
k zakladnym kultdrnym a demokratickym charakteristikim vyspelych majorit-
nych narodov a Stdtov. Zapojenie rémskeho materinského jazyka do vzdeldvania
a kazdodenného vyucovania je vyznamnym ndstrojom elimindcie zaostdvania
rémskych Ziakov v porovnani ziakmi majoritnej vacsiny. Zmysluplné a kvalitné
vzdeldvanie rémskych deti nie je mozné bez toho, aby skolstvo, Stdtna a verejna
sprava chdpali a zohladnili spolocenské, kultirne a socidlne Specifikd, ako aj ro-
dinné prostredie rémskej minority, ktoré sa znacne liSia od Zivotnych podmienok
majoritného obyvatelstva. Jazyk je jednym zo zdkladnych charakteristik kazdého
etnika. Dominantnou pricinou nelspechu vo vzdeldvani Rémov je rozdiel medzi
tradicnou vychovou v rémskej komunite a oficidlnym vzdeldvacim systémom. Ten-
to je zlozito Struktidrovany, malo flexibilny a direktivny.

Ndsledne z neho plynice poziadavky na plnenie si Skolskych povinnosti prekra-
cuje u mnohych rémskych ziakov schopnost zvlddat tieto poziadavky. Jednym
z hlavnych poslani skoly je umoznit dietatu ziskat vedomosti a zrucnosti, ktoré
bude moct vediet vyuzit v praktickom Zivote. Tento ciel sa tazko naplha u vacsiny
Rémov, €o, samozrejme, so sebou prindsa nizku zivotnd droven a brzdeny je aj
proces ich Gspesnej integracie do spolocnosti. To, ¢o plati v majoritnom, ako aj
minoritnom Skolstve rovnako, je potreba obetavych, vzdelanych a zaangazova-
nych ucitelov. Osobnost ucitela je vo vychove a vzdelavani Ziakov tou najdélezi-

tejSou osobou.

Udrzanie ,efektivnej kondicie” ucitelského povolania vyzaduje kontinudlne do-
vzdeldvanie a zaujem o nové poznatky. Ucitel odovzdava svoje poznatky, vedo-
mosti a postoje, zdroven plni vyznamni dlohu - sprostredkovava etické hodnoty
svojim ziakom. Uloha ucitela je vyznamnd v tom, Ze na nom zélezi Ziakova Gspes-
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nost vo vzdeldvacom procese a Ciastoéne aj v Zivote. V pripade rémskeho Ziaka to
plati dvojndsobne. Nasu spolo¢ni snahu a Gsilie by sme mali zmysluplne a s jas-
nymi cielmi koncentrovat na zapojenie intelektudlneho potencidlu a vyuzitie
disponibilnych zdrojov financovania pre zlepsenie kvality Zivota rémskych rodin
a ziakov, ako aj pracovnych podmienok ucitelov a tGrovne rémskeho skolstva.
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Improving the quality of Romani educa-
tion in Europe: the Council of Europe’s plu-
rilingual approach and learner autonomy

David Little

Introduction

The educationalinclusion of Roma has been a major concern of the Council of Eu-
rope for fifty years. Recognition of the role that the Romani language should play
in that process prompted the development more than ten years ago of the Cur-
riculum Framework for Romani (Council of Europe 2008a) and the Romani versi-
ons of the European Language Portfolio (ELP; Council of Europe 2008b, 2008c).
In this article I argue that if these instruments are to contribute with maximum
effectiveness to the provision of quality education in Romani, two more concepts
fundamental to the Council of Europe’s work in language education need to be
broughtinto play: the plurilingual approach and the concept of the learner as an
autonomous social agent.

The plurilingual approach and its implications for language teaching and lear-
ning. The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) defi-
nes the plurilingual approach to language education as follows:

[T]he plurilingual approach emphasises the fact that as an individual per-
son’s experience of language in its cultural contexts expands, from the
language of the home to that of society at large and then to the languages
of other peoples (whether learnt at school or college, or by direct expe-
rience), he or she does not keep those languages and cultures in strictly
separated mental compartments, but rather builds up a communicative
competence to which all knowledge and experience of languages contri-
butes, and in which languages interrelate and interact. (Council of Europe
2001: 4)

Plurilingualism, in other words, arises from the dynamicintegration of languages
in the mind; it is closely related to the concept of linguistic multicompetence as
“the compound state of a mind with two [or more] grammars” (Cook 1991: 112).
As the CEFR’s definition suggests, each language in a plurilingual repertoire is,
from the very beginning, part of the user/learner’s “everyday lived language”
(Garcia 2017: 18). This consideration has two profound implications for language
teaching. First, spontaneous, authentic use of the target language should be the
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bedrock of second/foreign language pedagogy; and second, language teaching
should seek to ensure that the languages in each learner’s existing repertoire
support the learning of new languages. How these principles apply to classroom
practice can beillustrated with reference to two plurilingual repertoires, both of
which include Romani.

L1 literacy/ Romani L2

academic language

L1 - variety of
language of

schooling Foreign language

Figure 1: Plurilingual repertoire of a Romani pupil who comes from a community where the
Romani language is no longer in daily use

The first repertoire is shown in Figure 1. Itis an appropriate target for Romani pu-
pils who come from a community where the Romani language is no longer in daily
use butis taught at school. At home these pupils speak a variety of the language
of schooling, and like non-Roma they must develop literacy skills that include
mastery of the linguistic registers and genres that define the different curriculum
subjects. The inclusion of Romani in the school curriculum acknowledges Romani
pupils’ distinct identity, gives them access to their linguistic, historical and cul-
tural heritage, and should enhance their sense of identity and self-worth. It is
important to insist thatinclusion meansintegration, which is a two-way process.
If classes in Romani are provided only for Roma, they risk becoming a means of
exclusion rather than inclusion; the Romani language should be part of the edu-
cational experience of all pupils. Figure 1 is a necessarily simplified representa-
tion of theindividual pupil’s plurilingual repertoire as it might develop by the end
of compulsory education. The language of the home (a version of the language
of schooling) is at its core and gradually expands into the academic version of
the language that is the principal achievement of successful schooling. Romani is
taughtand learntas a second language. Together with the foreign language(s) of
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the curriculum it is a fully integrated component of the pupil’s developing pluri-
lingual repertoire, part of her or his everyday lived language. In Figure 1, the po-
sition of Romani and the foreign language relative to the pupil’s home language/
language of schooling reflects the fact that learning second/ foreign languages
at school should extend learners’ capacity for written as well as oral communica-
tion and draw them into engagement with new forms of literate culture.

The development of this plurilingual repertoire is achieved by implementing the
two principles that arise from the plurilingual approach. The medium of com-
munication in each lesson is the language in primary focus — Romani in Romani
classes, the appropriate foreign language in foreign language classes, and the
language of schooling in other curriculum subjects; at the same time, however,
teachers should encourage learners to draw on the other languages in their re-
pertoire to support their learning. In a foreign language lesson, for example, it
may be possible to explore a particular grammatical structure or the pragmatics
of a particular communicative event by comparing it with Romani and/or the lan-
guage of schooling; and in a science class concepts may be clarified by consi-
dering how they are expressed in Romani and whatever foreign language(s) are
being learnt.

Language of
Romani L1 schooling
literacy BICS and CALP
Romani L1
]
Foreign

language

Figure 2: Target plurilingual repertoire of Romani pupil who speaks Romani at home and
forwhom the language of schooling is a second language

The second plurilingual repertoire I want to consider is shown in Figure 2. It is
a repertoire appropriate to Romani pupils who speak a variety of Romani at home
and for whom the language of schooling is a second language. As the pupils’ first
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language, Romaniis at the core of this repertoire. It has a key role to play in their
education because it is the default medium of their discursive thinking and the
basis for their learning of other languages, including the language of schooling.
The development of literacy skills in Romani is a key educational goal: cognitive
academic language ability (CALP) must be added to the basicinterpersonal com-
munication skills (BICS) that learners bring with them. Although the language
of schooling is a second language for these pupils, they need to become fully
bilingualif they are to derive maximum benefit from their education. This is a less
formidable task than might at first appear if they attend kindergarten with chil-
dren from the majority community. Starting kindergarten with no knowledge of
the majority language, they will naturally depend on Romani to support their
learning of that language. In the process children from the majority community
willinevitably learn some Romani: early plurilingualism and inclusion go hand in
hand. Wherever possible, this informalapproach to bilingual education should be
continued in subsequent stages of schooling. Where formalinstruction in Romani
can also be provided, it should aim to develop pupils” literacy skills to the same
levelasin the language of schooling. Asin my first example, the foreign language
is a fully integrated component of the repertoire and embraces written as well as
spoken communication, literate as well as oral culture. The successful develop-
ment of this repertoire again depends on the effective operationalization of the
two principles that arise from the plurilingual approach; and thatin turn depends
on treating learners as autonomous social agents.

The learner as autonomous social agent: a dialogic
approach to classroom discourse

To be autonomous is to be the author of one’s own life, and there is a wealth
of social psychological research to confirm that it is a basic human urge to set
one’s own agenda (see, e.g., Deci 1996). To be an autonomous learner is to be
the author of one’s own learning, and the Council of Europe has always promoted
learner autonomy in the belief that autonomy in learning supports autonomy in
living, which is the foundation of democratic citizenship. Because individual au-
tonomy is a prerequisite for active participation in the democratic process, one
of the major functions of education is to harness each learner’s inborn capacity
for autonomous behaviour and shape it into competences that enhance his or her
social and cultural capital.

In formal educational contexts, the basis of learner autonomy is acceptance of
responsibility for one’s own learning. The development of learner autonomy de-
pends on the exercise of that responsibility in a never-ending effort to under-
stand what, why and how one is learning, and with what degree of success. And
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the effect of learner autonomy is to remove the barriers that so easily erect them-
selves between formal learning and the wider environment in which the learner
lives. This definition rests on three beliefs. First, learning can only be done by
learners themselves; secondly, this being the case, learning will be more efficient
when learners reflect on the goals, methods, processes and outcomes of their
learning; and thirdly, it is through such reflection that learners empower them-
selves to transcend the limitations of their immediate learning environment.

This understanding of learner autonomy applies in principle to all formal lear-
ning, so the question arises: how do we implement language learner autonomy?
My answer to this question starts from the fact that all current theories of second
development assign a central role to dialogic use of the target language, which
should therefore be the basis of language teaching. Now, in genuine dialogue -
which includes discussion, disagreement and negotiation - all participants have
access to a full range of discourse roles, initiating as well as responding. In the
language classroom we engage our learners in dialogue by requiring them to be
autonomous: to share responsibility with one another and the teacher for plan-
ning, implementing, monitoring and evaluating their learning. This requires them
to develop a wide range of reflective skills; and by doing soin the target language
they develop metacognitive as well as communicative proficiency. Using the ELP
to document the learning process provides multiple scaffolds for individual and
group learning and encourages and supports a symbiotic relation between wri-
ting and speaking (using written prompts to support speaking, speaking in order
to generate written text).

Figure 3 shows the discursive structure of a plurilingual learning environment
that promotes the development of learner autonomy in all subjects. The envi-
ronment is constituted by dialogic use of the language that is principally in focus
- a second/foreign language, a minority language, the language of schooling.
Dialogue combines communication and metacognition, so that the learning of
content goes hand in hand with the development of thinking skills. What makes
the learning environment plurilingual is the fact that all other languages in the
learners’ repertoires are continuously available and can be drawn on to support
comprehension, clarify concepts, and venture comparisons. The dialogue is dri-
ven forward by the twin engines of learner control (co-responsibility for plan-
ning, implementing, monitoring and evaluating learning) and learner reflection
(the internal processes of thoughtful evaluation that are continually externali-
zed in discussion and negotiation).

96



Dialogic language use
(communicative and
metacognitive)

Learner Learner
control reflection

Draws on all other Ls
available to learners

Figure 3: Discursive structure of a plurilingual learning environment

Conclusion

I have argued that in order to derive maximum benefit from the Curriculum Fra-
mework for Romani and the Romani ELPs we need to adopt a plurilingual appro-
ach to Romani education. This means two things. First, we must teach all lan-
guages, including Romani, in such a way that from the beginning they are fully
integrated components of learners’ linguistic repertoires, part of their everyday
lived language, available for immediate use even (in the case of beginners) in
a very limited way; and secondly, we must ensure that the language(s) already
in each learner’s repertoire are used to support the learning of new languages.
I have also argued that we should implement the plurilingual approach according
to the principles of learner autonomy, which assign a central role to the promo-
tion of learner agency via dialogic use of the languages that are the medium and
goal of learning.

Aware that some readers may find my argument persuasive in theory but lacking
in practical substance, I conclude by referring to two books that I have recently
co-authored: Language Learner Autonomy: Theory, Practice and Research (Lit-
tle, Dam & Legenhausen 2017) and Engaging with Linguistic Diversity: A Study
of Educational Inclusion in an Irish Primary School (Little & Kirwan 2019). Both
books are are strongly rooted in the kind of classroom practice I have described
and have the potential to inform the implementation of a plurilingual approach
to Romani education.
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Romani language in the Romanian
education system

Promoting inclusive education and developing
Competences for Democratic Culture

Calin Rus

Abstract

This paper presents a twofold analysis of the current place of the Romani lan-
guage in the Romanian education system, based on the Reference Framework
of Competences for Democratic Culture (RFCDC) published and promoted by the
Council of Europe. On one side, the new curriculum for teaching Romani as a mi-
nority language in lower secondary education is analysed with the lenses of the
model of competences for democratic culture. On the other side, the place of Ro-
mani language in the school is analysed based on the RFCDC and particularly the
recommendations regarding the promotion of the competences for democratic
culture as a whole-school approach.

Keywords: Romani language, competences for democratic culture, inclusive edu-
cation, curriculum, whole-school-approach, curriculum in Romania

1. Introduction

The Reference Framework of Competences for Democratic Culture (RFCDC) was
developed by the Council of Europe and is built around a model of competences
including the values, attitudes, skills and elements of knowledge and critical un-
derstanding which are needed for citizens to perform their role in a democratic
and culturally diverse society. The model of competences was endorsed by the
Conference of the Ministers of Educationin 2016. The complete RFCDC, consisting
of three volumes, the first describing the model of competences, as well as the
related context and concepts, the second including a set of validated descriptors
of competence and the third including a set of recommendations for the imple-
mentation in various areas of education, was published in April 2018.

As a “Reference Framework”, the RFCDCis conceived as a tool supporting the edu-
cation systems to perform their mission of preparing young people to become
active and effective citizens, while not being prescriptive and leaving to each mi-
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nistry of education and education stakeholder to find the most appropriate way
to putitinto practice in their specific context.

The model of competences for democratic culture, the core of the RFCDC, descri-
bedin volume 1, includes a combination of elements related to human rights and
democracy, as well as the elements of intercultural competence.

Besides its endorsement by the Ministers of Education of the Council of Europe,
the RFCDC is also mentioned explicitly in several documents adopted by the Eu-
ropean Union and particularly in the EU Council Recommendation on promoting
common values, inclusive education, and the European dimension of teaching,
adopted in May 2018: “Member States should [...] make effective use of existing
tools to promote citizenship education, such as the Council of Europe’s Compe-
tences for Democratic Culture framework.”

As indicated in the RFCDC, all subjects can and should contribute to the develo-
pment of the competences for democratic culture of all learners, at all levels of
education.

This paper presents a twofold analysis of the current place of the Romani langu-
age in the Romanian education system, based on the RFCDC. On one side, the
new curriculum for teaching Romani as a minority language in lower secondary
educationis analysed with the lenses of the model of competences for democratic
culture. On the other side, the place of Romani language in the schoolis analysed
based on some of the recommendations included in volume 3 of the RFCDC and
particularly those regarding the promotion of the competences for democratic
culture as a whole-school approach.

2. Romani language - a minority language
in the Romanian education system

During the 1990s, Romani language started to be recognised and used as a mi-
nority language in various schools across Romania and its use expanded gradu-
ally over the years. The process was enhanced by the adoption by Romania of the
Council of Europe Framework-Convention for the Protection of National Minori-
ties and of the European Charter for Regional or Minority languages, as well as by
the monitoring procedures associated with these documents.

The teaching of Romani language is also mentioned in all National Strategies for
Roma Inclusion and in certain measures, programmes and projects promoting ac-
cess to quality education for Roma children and inclusive education. As for other
minority languages, in theory there are two options for Romani language as a mi-
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nority language: a language of tuition for all subjects or for a part of the sub-
jects, or a subject part of the core curriculum for Roma children. Thereis only one
school in Romania, with a compact Roma population geographically segregated
and disconnected from the nearby city, where Romani is a language of tuition. In
many schools, however, Romani is taught as a subject, to Roma children whose
family request that. In this latter case, children from different classes gather to-
gether once a week for additional hours on Romani language.

3. Analysinﬁq the new curriculum for Romani language
(2017 ) with CDC lenses

The Ministry of Education adopted in 2017 a new curriculum for lower seconda-
ry education (grades 5-8) covering all the subjects, including the languages of
national minorities. This new curriculum is presented as a competence-based
curriculum, with general and specific competences, but it includes also a list of
contents, as well as examples of learning activities and general methodological
recommendations. As part of the curricular area “Language and communication”,
there is a common curriculum structure for all minority languages, labelled as
“maternal language and literature”, with the same general competences and
many common elements in terms of specific competences, examples of learning
activities, contents and methodological suggestions, but there are also elements
which are specific for each minority language. This is also the case for the Romani
language curriculum.A review of the curriculum for Romani language reveals in-
teresting aspects related to the actual and potential contribution of this subject
to the development of the competences for democratic culture.

Thus, in the introductory part it is mentioned that the subject addresses in an
integrated way three components:

e The linguistic component, focused on a “correct and efficient use of the lan-
guage”;

e The inter-relational component, referring to the development of communi-
cation skills;

* Theaestheticand cultural component, related to the literature.

e The first two components are directly related to one of the elements of the
model of competences for democratic culture: linguistic, communicative and
plurilingual skills.
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The third component has a significant connection with the knowledge and critical
understanding of the self and of language and communication. It is acknowled-
ged in the introductory part of the curriculum that language is important for the
construction of personalidentity, but also for the national and ethnicidentities.
Language is also acknowledged as essential for interpersonal relationships and
the connection with the family. In the case of the Romani language, an additional
sensitive issue, more salient than in the case of the other ethnic groups in Roma-
nia, is the tension between the dialect actually spoken in the local families and
the Romani language taughtin school. Previously called “standardised” Romani,
the langue taughtin schoolin now labelled as “common” Romani, in an effort to
diffuse the perception of external normativity. The curriculum argues that the
acquisition of the “common” Romani is a natural step further from the learning
of the local dialectin the family and community, considering that this will enable
the communication in the future with speakers of various other Romani dialects.
This does not mean that the local dialect is judged as inappropriate in any way
and its further use is not seen as incompatible with the competence in the “com-
mon” Romani. Having a more structured knowledge of the Romani language is
also considered as a basis for learning other languages.

The general competences, as expected for a language curriculum, refer to verbal
interaction, reading and writing, but there are also two broader general objecti-
ves that are directly relevant for the analysis from the perspective of the compe-
tences for democratic culture. These are:

e Correct, appropriate and efficient use of language in oral and written com-
munication

e Manifesting an empathic cultural and intercultural behaviour

The fact that “appropriate and efficient use of language is envisaged, means that
there are elements related to knowledge and critical understanding of language
and communication, besides the skills necessary for the correct use of the langu-
age. Of course, as mentioned above, in this context of linguistic diversity among
Romani speakers and the probable differences between the taught language and
the language spoken in the community, correctness is sensitive and it would only
make sense if associated with critical thinking, with tolerance of ambiguity and
with valuing cultural diversity. Thus, in such a context, learners should not be
told that the way they speakisincorrect, but to accept that there are various ways
of speaking, to compare and contrast them, to understand the value of having
a common reference across groups of Romani speakers and to appreciate linguis-
tic diversity. This perspective is especially challenging if we consider that at this
age, young people have a tendency to look for clear rules that would help them
understand reality and may favour clear right - wrong judgements. Although this
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approach is not explicitly contradicted in the text of the curriculum, it is not ex-
plicitly affirmed either. Therefore, it will remain for the teachers to decide how to
frame the issue of correctness in their specific contexts but this certainly raises
a series of risks. There should have been more clarity in this respect both in the
introductory partandin the final part which includes methodological recommen-
dations for teachers.

In the core part of the curriculum is structured for each grade in the following
sections:

¢ Asection including specific competences and examples of learning activities
for each general competence

* Alist of contents, structured in four content areas: oral communication, rea-
ding, writing, grammar (labelled as “elements for constructing communica-
tion”) and elements of interculturality.

For each year there is a general topic assigned for the contents section: “me and
my familiar universe”, for 5th grade, “me and the world around me”, for 6th gra-
de, “horizons of the world and of knowledge”, for the 7th grade, and “reflections
on the world”, for the 8th grade.

In this core part there are many elements corresponding to the competences for
democratic culture.

Obviously, many of them refer to the elements of the model of competences rela-
ted to language and communication, linguistic, communicative and plurilingual
skills and knowledge and critical understanding of language and communication.
These are too many to mention but indeed cover a variety of aspects and can be
associated with all the descriptors included for these two elements of the model
in the second volume of the Reference Framework of Competences for Democratic
Culture. Also related to communication are the skills of listening and observing,
which include observing communicative behaviours and attitudes and using acti-
ve listening in oral communication.

Particularly in relation to the specific competences corresponding to the general
competence “Manifesting an empathic cultural and intercultural behaviour”, as
well as in the contents section labelled “elements of interculturality”, there are
also aspects stimulating learners to value and appreciate cultural diversity. This
is both implicit and explicit, as for example, in the suggestion regarding par-
ticipation in projects and cultural events focused on valuing ethnocultural and
linguistic diversity, for 7th grade.

There are also various connections with the attitudes in the CDC model.
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Openness to cultural otherness is addressed for example in the intercultural to-
pic “we and the others” and there is an explicit focus on “developing interest for
learning about other cultures”. Respect is also addressed, with mentions such as
“showing respect during communicative interactions”, “manifesting respect for

" ou

the values of other people”, “manifesting polite communicative behaviour”.

Civic-mindedness appears in the activities aimed at building a “positive attitude
towards the local Roma community” but there are also references to other levels
of civic-mindedness, such as the national level (“belonging to Romania”) and the
global one (“Roma cultural values in the European and global contexts”)

Responsibility appears mostly in some activities, as in the one mentioning the
“use of internet and other sources of information in a responsible way”.

Self-efficacy is not mentioned as such in an explicit way but implicitly is addres-
sed in the various project-based learning methods suggested in the curriculum.

Autonomous learning skills are mentioned in several places in an explicit way,
mostly in relation to stimulating pupils to “learn how to learn” and to be actively
involved in planning and organizing learning activities.

Analytical and critical thinking skills are also often addressed, mostly when it is
about identifying characteristics of texts or comparing and contrasting different
texts and elements of communication.

Cooperation and conflict resolution skills are also addressed, mostly in animplicit
way, in the interactive group-based methods suggested as part of the examples
of learning activities and in the methodological section.

This curriculum is among the few in the Romanian education system which expli-
citly mention empathy, already at the level of the general competences. Empathy
is also reflected in the more specific parts of the curriculum, in relation with re-
cognising the emotions of interlocutors engaged in an oral exchange, manifes-
ting empathic behaviour is the analysis of certain texts, or formulating a discour-
se from someone else’s perspective, as part of a writing assignment.

Flexibility and adaptability appears also, mostly in relation to adapting commu-
nicative behaviour to the context.

There are many elements related to knowledge and critical understanding of the
self. Several activities encourage pupils to reflect on their own cultural affilia-
tions, on their family, their community, but also on their own personal preferen-
ces and perspectives.
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Certain aspects of the curriculum also support pupils to reflect on the concept
of culture and on related concepts, such as the concept of stereotype and deve-
lop a critical understanding of the impact of culture and ethnicity on individuals
and society. There are also contents regarding “cultural elements of Roma and
non-Roma”. It is not clearly specified how these are envisaged. There are two di-
mensions that can be taken into account in relation to such a topic.

The first dimension concerns the perspective on culture: is it an essentialist per-
spective, associating cultural practices and cultural references with characteris-
tics of groups and seeing them as part of their essence, or is it a constructivist,
interactionist perspective, seeing cultural practices and cultural references as
partof a realityin evolution and as a result of multiple interactions and processes
of construction and re-construction of meaning? The second dimension concerns
the relationship between the image of the culture taught and the life of the local
community. Is culture seen as emerging from and in connection with the daily life
of the pupilsin their families and local communities, oris it something prescribed
from outside, related to narratives, practices, references and heroes that appear
in texts the pupils learn about in school? Again, there is not enough information
in the curriculum to define where is Roma culture positioned with regards to the
two dimensions. Ifitis left to the teachers to decide which perspective they take,
there is a high probability that they will prefer an essentialist perspective of cul-
ture, combined with an externally prescribed set of key references and messages.
Thisisin factin contradiction with the intercultural approach stated in the curri-
culum, as well as in contradiction with the perspective on culture recommended
in the RFCDC. Moreover, this is also not taking into account one of the ten com-
mon basic principles of Roma inclusion, recognised at European level.

We can therefore conclude that most of the elements of the CDC model are well re-
flected in the Romanian lower secondary curriculum for Romani language, some
of them extensively and explicitly, somein a more limited way or implicitly. There
are also, however, certain missing elements, which represent as many missing
opportunities for learning and for developing the competences for democratic
culture of the pupils attending Romani language classes.

Besides the aspects related to the critical understanding of culture described
above, the main missing elements refer to the aspects related to human dignity,
human rights, equality, fairness, justice, democracy and the rule of law. These
aspects appear in the CDC model both as values and as elements of knowledge
and critical understanding. Thus, for example, it is important to encourage va-
luing human dignity and human rights but also knowing what human rights are
and having a critical understanding of the way they manifest in society. All these
elements could have been easily included in the curriculum, in a coherent con-
nection with the existing elements, but they are not mentioned.
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More attention could have been given also to certain aspects of civic-mindedne-
ss, related for example to the idea of cooperating with non-Roma colleagues for
improving the situation in the schooland in the local community. This could have
stimulated, not only civic-mindedness in itself, but also positive intercultural re-
lations and perceptions.

In relation to the understanding of Roma culture and of the diversity of Roma
communities, including at the level of using the Romani language, a connection
could have been made with the development of the tolerance of ambiguity. Su-
pporting acceptance of the fact that there can be various ways of speaking and
writing, various words used in different communities and various cultural practi-
ces, is a good way to develop tolerance of ambiguity.

4. Romani language in the context of inclusive education

Since the projects initiated by NGOs between late 1990s and 2001, as well as
within the larger-scale projects implemented from 2003 to 2007 with funding
from the EU PHARE programme, Romani language was acknowledged for its po-
tential of being much more than about language learning.

Theidea that linguistic diversity, the multilingualism of the local community and
the plurilingual competences of pupils and parents should be made visible in
school as part of a whole-school approach is compatible with the recommenda-
tions of the RFCDC. The concrete way to do this should be decided by teachers and
other school stakeholders as a result of a participatory process for planning and
implementing school development measures. This will generate advancement
towards a more inclusive school, in which all children, including Roma children,
are appreciated and supported in developing their competences.

A recent example of putting these ideas in practice is represented by the expe-
riences of the Council of Europe project “InSchool - Making a difference for Roma
children”, which operated in several countries, including Romania, with the aim
of promoting an inclusive approach in schools with presence of Roma children. In
the Romanian case, the schools involved were supported to engage in a develop-
ment process and the place of Romani language has been also addressed.

Besides being a right for the Roma children, making Romani language visible in
the school should be seen as a way to show recognition and respect. Thus, Romani
language can be made visible in the school to all, Roma and non-Roma, children,
parents and staff. Visibility can be ensured within certain educational activities
for all children, as part of the learning environment, on special occasions and
events, as well as in the public communication of the school.
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In this way, the recognition and visibility of the Romani language can also be
a tool to enhance cooperation with parents and community, as well as a very re-
levant support for intercultural education.

5. Conclusions; Romani language - more than
language teaching

The place of Romani language in a school where Roma children learn side by side
with non-Roma colleagues needs to be carefully considered, as it presents impor-
tant opportunities, but also challenges and risks.

The example of the Romani language curriculum in the Romanian education sys-
tem shows that Romani language classes can be structured in such a way as to
have a significantly positive impact of the development of the competences for
democratic culture of the pupils attending them. The new curriculum exploits to
a large extent this potential. There are however certain important elements not
clear enough in the curriculum and for which the implementation risks to come
against the stated goals of an intercultural and rights-based approach. These
risks can be reduced, even if the text of the curriculum remains the same, if the
implementation of the curriculum is associated with training and support for te-
achers.

The potential positive impact of the recognition of the Romani language at the
school at large has been proven by initiatives such as the ones implemented in
the framework of the Council of Europe’s InSchool project. However, these re-
main rather isolated initiatives and a strategy and a plan would be necessary at
national level to scale-up this kind of experiences and make sure that not only
Romani language teachers, but all teachers are supported to promote together
aninclusive approach in their schools.
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Teaching Curriculum “Roma History,

Culture and Traditions” through Romani

language in the Republic of Moldova:
challenges and issues

Ion DUMINICA

Roma Education issues at European context

The tangled situation of Roma population across Europe is a well-known reality,
under continuous debate in the last 50 years. At 1969, Parliamentary Assembly
of Council of Europe adopted first international Recommendation to the member
states on Situation of Gypsies and other travellers in Europe: “The situation of the
Gypsy population of Europe is severely affected by the rapid changes in modern
society, which are depriving the Gypsies and other travellers of many opportuni-
ties to carry on with their traditional trades and professions, and worsening their
handicaps with regard to literacy and educational and professional training. That
lack of education, resulting mainly from the Gypsies” and other Travellers’ noma-
dic way of life, has far-reaching repercussions, over and above the purely material
orfinancial factors, on their life and social climate, which threaten to prejudice in
the long term theirintegration in modern European society and their acceptance
as citizens with equal rights”.

Living especially in South-Eastern and Central Europe, Roma people were subject
to discrimination and social exclusion during their history. Under the communist
regime, authority’s was officially hide and ignored issues which were confronted
Roma population during their everyday life: access to qualitative primary Edu-
cation (teaching providing through their native - Romani language); access to
the well-paid skilled Labor market; access to decent living conditions (Housing);
access to the well-intentioned Health system. They have not been recognized as
a national minority and they were not presentin the official discourse. One of the
main measures of the communist authorities was to stop the nomadism and to
force them to adopt a sedentary way of life through segregating this community
into suboptimal living conditions at peripheral areas. The transition to democra-
cy after 1989 had a positive, but also a negative impact on Roma population. The
positive one consists in the possibility of reaffirming the ethnicand culturaliden-

1 Council of Europe/Parliamentary Assembly. Recommendation 562 (1969) “Situation of Gypsies and
other travellers in Europe”. Available at: http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-XML2HTML-en.asp?file-
1d=14599 & lang=en
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tity of Roma. Today they are recognized as a distinctive ethnic community. In this
quality they have opportunity to benefit from state support in order to develop
their own culture and identity, to participatein social life and in political decision
making. The negative impact of transition period is linked to economical situa-
tion of Roma. The fall of centralized socialist economy produced a large number
of unemployed, including Roma which were mostly unskilled workers.

Nowadays a large number of Roma, confronted with “internal” problems, related
to the construction of their social and cultural identity as transnational minori-
ty in the new context of worldwide globalization, and with “external” problems,
regarding their access to social-political participation, the prejudicial attitudes
of the majority of population towards them etc. In terms of access and parti-
cipation, educational opportunities for Roma children are still low, despite the
contemporary international dispersal efforts and non-governmental local small
projects which tried sporadic to improve the access to education and equal chan-
ces for success to a part of Roma pupils, without threatening their identity and
culture. If “equality” is taken in its wider sense of equal access to, equal survi-
valin, equal treatment during, and equal empowerment as a result of education,
then Roma children are not getting yet their fair share on any of these countsz.

Roma education is a distinct part of intercultural education - the wider catego-
ry of theoretical and research activity which has as its central concern the way
education can confrontissues arising from the presence in the same classroom of
pupils from different cultural backgrounds. There have been many folkloric, mu-
sicological, historical, and linguistic studies of the life and activity of the Roma
people but there has been no corresponding research activity examining their
educationinclusion approaches. Any attempt to record the educational problems
of Roma children face as well as any proposed solutions must always begins from
their lived everyday life and experience. Feasible solutions concerning the edu-
cational inclusion of Roma children cannot be found and proposed through the
desk research reports. There is a strong connection between educational success
and economic disadvantage. People living in poverty are more likely to not have
adequate resources to support their children’s schooling. They also lack com-
fortable housing, separate rooms for their children, proper nutrition, or even
basic amenities such as running water and electricity. Roma often live in poor
sanitary conditions, close to sources of air or sound pollution. The educational
and socialinclusion of the members of Roma groups is also connected to the way
in which local governments and societies have historically treated them. Histo-
rically, education has played a central role in the formation of national identity
in welfare nation-states and the assimilation of ethnic/national/cultural mino-

2 Ciolan, L. Schools against Social Exclusion: The Impact of Adult Learning on Pupils Development in
Roma Communities. ERIC Clearinghouse on Adult, Career and Vocational Education, ED 461745 (2002). Available
at: http://eric.ed.gov/?id=ED461745
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rities. Educational systems legitimate and promote cultural heritage of the ma-
jority and erase multicultural minority diversity. In order to accomplish this aim,
official educational systems have ignored those portions of their populations
whose members are distinguished from the “majority” group by features such as
language, religion, manners and customs. However, the past thirty years have
seen the development of “identity politics”, which has pushed the education
systems to abandon the politics of assimilation and to seek the integration of
pupils with different ethnic, linguistic and cultural backgrounds. This new poli-
tics has brought with it changes to national curricula and consequently changes
also to the everyday activities of educators. The teaching of a child’s mother ton-
gue positively influences the development of the child’s linguistic competence
and thus reinforces his/her ability to learn a second language (which is official
State/inclusion language). Additionally, the acceptance and recognition by the
school of a key element of pupils’ culture, language, contributes to self-esteem
and self-confidences.

Teaching in mother tongue is keystone recommendation of many international
organizations to their member states. According articles 11-12 of The Hague Re-
commendations regarding the Education Rights of National Minorities provided
in October 1996 by OSCE High Commissioner on National Minorities: “The first ye-
ars of education are of pivotal importance in a child’s development. Educational
research suggests that the medium of teaching at pre-school and kindergarten
levels should ideally be the child’s language. In primary school, the curriculum
should ideally be taughtin the minority language. The minority language should
be taught as a subject on a regular basis. The official State language should also
be taught as a subject on a regular basis preferably by bilingual teachers who
have a good understanding of the children’s cultural and linguistic backgroun-
d".

Exclusion from educational opportunities holds significant negative implications
and gives rise to other problems. A large percentage of Romani children avoid
classes and eventually drop out altogether, partly because they feel unwelcome
in many public schools. Lacking basic qualifications, many Roma fare poorly in
increasingly competitive job markets. Others, whose academic accomplishments
satisfy basic job qualifications, face nearly impenetrable barriers of discrimina-
tion. It is essential that Roma children get a good start in life. Prejudice and
intolerance are commonly fed by negative stereotypes. These must be countered
through public education about Romani culture and history. In countries where
Roma have been part of national history, their history and culture must be part of
every child’s education. Special emphasis should therefore be put on pre-school

3 Zachos, D.T. Roma, Curriculum, and Textbooks: The Case of Greece. Creative Education, Nr. 8/2017, pp.
1656-1659.
4 https://www.osce.org/hcnm/32180
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and kindergarten education for Roma children to increase their proficiencyin the
language of instruction and, more generally, to prepare them for schools.

In fact, during the history the Roma-related policies have been up until now ex-
pressions of cultural negation in various forms: marginally exclusion (public re-
jection) or totally culturalimmersion (forced integration). Actually, by contrast,
is challenged by one of indecision of the political will. There are many reasons
behind this: the failure of imposed integration, the unexpected impact of mig-
rant cultures in many States of Western Europe, dispersion of the efforts through
many international institutions/organizations etc. Currently within “intercul-
tural education” lessons - diverse cultures just coexist in the classroom, but do
notreally enterinto contact, and thus do not engage in dialogue. This despite the
fact that certain positive innovative changes should have taken place long ago in
response to basic needs, even if only to enable Roma children to attend school;
unfortunately, currently the word “attend” being used just in its simplest sense:
that the child have the right of access to the classroom, and the possibility of
staying there just to be a item of the “intercultural education”.

Thus, school provision for Roma children is at a crossroads. It is possible to con-
tinue to envisage it as it could have been: an exhilarating adventure, an histo-
ric act of social reconciliation, bringing to national and to European culture the
treasures of an oppressed people. Or, it can be transformed into a purgatory for
teachers relegated to a disadvantaged sector. Without a clear vision at national
level, this latter possibility is the more likely’.

Roma Education challenges in the Republic of Moldova

The Roma are a transnational ethnic minority found mostly in Europe, who has
lived in the territory making up modern-day Moldova since beginning of the 15th
century (1414)s. Over 600 years, Roma community has been subject to many
discriminatory/exclusion policies provided by the local state authorities: slave-
ry in medieval Moldova during XV-XVIII centuries AD, forced colonial settlement

5 Organization for Security and Cooperation in Europe/High Commissioner on National Minorities. Re-
port on the Situation of Roma and Sinti in OSCE area. Hague, 2000, pp. 05-07. Available at: https://www.osce.
org/hcnm/32350?download=true

6 Liegeois, J.-P. Schooling for Gypsies and Travellers Children: Evaluating Innovation. Report of the
35th European Teachers Seminar: DECS/EGT-(87)-36-E (Donaueschingen, West Germany, May 18-23, 1987).
Council of Europe: Strashourg, 1988, pp. 09-10.

7 Acton, Th. Gypsy Education: At the Crossroads. British Journal of Special Education, Vol.12 /Nr. 1.
1985, p. 08.
8 http://romafacts.uni-graz.at/index.php/history/early-european-history-first-discrimination/arri-

val-in-europe
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in czar’s Bessarbia during XIX century, forced deportation and extermination in
Transnistria ruled by Romanian Antonescu dictatorial regime during IT World War,
forced sedentarisation provided by communist regime in Sowiet Moldova (1945-
1990). Thus, this discriminatory/oppressive policies implemented towards the
Moldavian Roma throughout history induced this enourmous disparity between
official records and the self-assessment of Roma community; that situation nega-
tively affected the awareness of Roma identity in the Republic of Moldova. There
are no exact figures regarding the number of Roma living in the Republic of Mol-
dova, which continues to pose challenges when discussing policies and inclusion
programmes on Roma. The official data of the census in 2014 counted 9323 Roma
in the Republic of Moldova; as well the independent data collection conducted by
Roma organisations and Roma community mediators in 2013 in the various loca-
tions where Roma compact reside, resulted in the figure of over 102000 Molda-
vian Roma. Efforts have been deployed in 2015 by the Ministry of Labour, Social
Protection and Family as well as the Ministry of Health to gather data through
relevant mapping exercises and the collection of information available in the re-
gisters of local family doctors: the Ministry of Labour and Social Protection esti-
mates the number of Roma to be around 48 000; some 22 000 are registered with
family doctors®.

Moldavian Roma are asymmetric spread all over the country, most of the repre-
sentatives of this community currently living in the cities: Otaci, Soroca, Edinet,
Riscani; districts: Drochia, Orhei, Calarasi, Hincesti; villages: Ursari, Parcani,
Schinoasa (Calarasi district) and Vulcanesti (Nisporeni district)™. Also, due to the
geographically cross-border location of the Republic of Moldova near of the three
Emperies: Ottoman, Habsburg, Russian; and three kingdoms: Walachia, Poland
and Hungary - nowadays there are unique congregations of ten Roma subgroups:
Laesi (nomads), Catunari (inhabitants in tents), Ciocanari (nomadic black-
smiths), Ciori (horse thieves, which simultaneously refers to those who care for
and traditionally trade with horses), Ciurari (sieve makers), Brazdeni (plowmen),
Ursari (bear trainers), Lingurari (spoon makers), Lautari (musicians), and Cur-
teni (servants and casual labourers in the nobles’ courtyards). Each subgroup of
Romain the Republic of Moldova has its own professional, linguistic, and cultural
characteristics. Among others, following the new socio-economic changes in the
transnational global society, the Moldavian Roma community can be divided into
three distinct ethno-social groups:

9 ACFC/0P/1V(2016)004: ,Fourth Opinion on the Republic of Moldova - adopted on 25 May 2016 by
the Advisory Committee on the Framework Convention for the Protection of National Minorities”, pp. 13-14.
Available at: https://rm.coe.int/16806f69e0

10 Vulcanesti and Ursari are the villages when population speaks native Romani language and emphasize
theiridentities as traditional/authentic Roma (Ursari - Roma subgroup). Schinoasa and Parcani are the villages
when population does not speak in Romani, but identifies themselves with Roma as social-vulnerable discrimi-
nated/excluded community (Lingurari - Roma subgroup).
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a. Traditional Roma with emphasized identity (“Ciocanari”, “Catunari”, “Ciori”,
and “Ursari”) - those who respect and preserve the unwritten paternal Romani
customs inherited from their ancestors and who speak/think in native Romani
languages.

rou wroou

b. Roma with fragmentary identity (“Laiesi”, “Brazdeni”, “Lautari”, and “Ciura-
ri”) — those who are partially self-integrated into contemporary Moldavian socie-
ty. Members of this secondary group are Romani speaking (occasional)/Roma-
nian or Russian thinking (regular), and they take on the lifestyle and habits of
the majority population of the Republic of Moldova. Their native/thinking langu-
age depending on the social environment where they live and grow —is Romanian
or Russian.

c. Assimilated Roma with hidden identity (“Lingurari” and “Curteni”) - those who
are cross-discriminated against by both the majority population and the tradi-
tional Roma groups. This group includes Romanian speaking/thinking Roma who
during their history gradually lost their ethno-psychological markers of Roma
identity, including language, cultural paternal customs, and nomadic/romantic
lifestyle determined by a community spirit of mutual support. Poor living condi-
tions and the individualization of social problems through enforced segregation
of families has led most representatives of this group to become socially vulne-
rablev.

Republic of Moldova is a particular example for multilateral harmonization of in-
terethnic relations and for ensuring the necessary legislative framework for hu-
man rights and freedoms. The Constitution of the Republic of Moldova (adopted
at July 29, 1994) through Article 10(2) reinforces the obligation of the State to
recognize and guarantee the rights of citizens to preserve develop and highlight
their ethnic, cultural, linguistic and religious identity®.

In 1994, Moldavian Roma writer Anatol Raditza has composed a dedicated anthem
to Romani language Bari Ghili vas i Cib Romani, which was published at Moldavian
newspaper (with simultaneously translation in Romanian language): “Not exist
any other world language than the sweeter, the better and the prettiest - Ro-
mani language: round as ring, sweet like honey, ripe like apple, red like blood,
hot as the Sun, rich as gold, black as the Gypsies, strong as a horse, beautiful as
a young girl. Where you’ve been seen not be able to learn - the mother tongue /
the father’s language — our Romani language?”®.

1 Duminica, I. Romani studies in the Republic of Moldova. Baltic Worlds. Vol. XI: 02-03/2018, p. 102.
12 http://lex.justice.md/document_rom.php?id=44B9F30E:7AC17731
13 Raditza, A. Bari Ghili vas i Cib Romani/ Cantare Limbii Tiganesti. Tinerimea Moldovei, Nr. 10 (72) /iunie

1994. Available at: http://www.red-rrom.com/voixenligne.page?docld=543
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In 2012, with the financial support of OSCE/ODIHR, there was developed the
“Guideline for Roma Families” published in three languages (Romanian, Russian,
Romani), which represents an assistance framework to facilitate them to resolve
social problem, access to medical services, education system, register their civil
status and so on.

In 2016, following aninternational project coordinated by UNDP Moldova and Eu-
ropean Union in partnership with Constitutional Court of the Republic of Moldova
- an official translation was made in Romani language of the Moldavian Consti-
tution®. This translation strengthened the officially recognized status of Romani
language - the native language of the Moldavian Roma community.

During the development of the local democratic process, the Government of the
Republic of Moldova assumed and implemented complex of policies based on
a democratic legislative framework meant to increase the socio-economic inclu-
sion of Roma, to eliminate discriminatory practices and to preserve their cultural
identity. In order to promote traditional Roma culture, research Roma History,
and protect the Roma rights - special institutions responsible for the develop-
ment and implementation of current legislation through the national policy were
created in the Republic of Moldova: Agency of Inter-ethnic Relations (Depart-
ment on Consolidation of Interethnic Relations)®; Institute of Cultural Heritage
of the Ministry of Education, Culture and Research (“Ethnology of Roma” resear-
ch group)?; Parliamentary Commission for Human Rights and Inter-ethnic Re-
lations®. The public television channel Moldova 1 and the public radio station
Radio Moldova continues to put out the monthly programme Petalo Romano® and
Romano Glasos® in Romani language. These programmes reflects the history and
everyday life of the Roma in the Republic of Moldova, gives coverage to cultural
events carry outin the Roma communities and promotes actions to include Roma
issues into public policies and discourses.

The fourth Action Plan to support the Roma people for 2016-2020 in the Republic
of Moldova was approved on 09. 06. 2016 by the Government Decision Nr.7342,

14 UN Committee on the Elimination of Racial Discrimination. CERD/C/MDA/10-11. Consideration of re-
ports submitted by States parties under article 9 of the Convention, Combined tenth and eleventh periodic
reports of States parties due in 2014: Republic of Moldova, 02 March 2017, p 06. Available at: https://www.
refworld.org/docid/59787db74.html

15 https://www.academia.edu/38684344/Constitutia_Republicii_Moldova_-_Limba_Romani

16 http://www.bri.gov.md/

17 http://patrimoniu.asm.md/?page_id=2118#pll_switcher

18 http://www.parlament.md/StructuraParlamentului/Comisiipermanente/tabid/84/Commissio-
nld/6/language/en-US/Default.aspx

19 http://www.trm.md/ro/petalo-romano/

20 http://www.trm.md/ro/romano-glasos

21 http://lex.justice.md/index.php?action=view & view=doc & lang=1 & id=365368
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The document is a continuity of Moldavian Government’s commitment to enhance
social inclusion of Roma community. This Moldavian Roma support Action Plan
includes specific measures and responsibilities in such fields like education, he-
alth, labour and social protection, housing and community development, par-
ticipation in decision-making process and combating discrimination. According
the measure Nr.1. 2. 2 which are included in Action Plan for supporting the Roma
population in the Republic of Moldova for 2016-2020 ,Elaboration of a teaching
module in the National School Curriculum on the subject History, culture and
traditions of the Ukrainian, Russian, Gagauz, Bulgarian, Roma and other ethnic
groups in the Republic of Moldova” in 2016-2017 study year - this subject was
introduced to be taught in the National School Curriculum / Framework Plan for
Educationz. Implementation of the module ,History, culture and traditions of the
Ukrainian, Russian, Gagauz, and Bulgarian people” in the primary and secondary
educational institutions of the Republic of Moldova was facilitated through the
teaching materials (textbooks in native national minority languages) which were
published during last 20 years®, and teachers which are trained in vocational pe-
dagogicalinstitutions during last 25 years#.

Contrariwise, after elaboration in 2018 of the Curriculum for primary schools
“History, Culture and Traditions of the Roma from the Republic of Moldova®”
through three native languages of the Moldavian Roma: Romani, Russian and
Romanian - in the absence of the textbooks which will be developed later — im-
plementation of this teaching subject at present can be provided just through
supporting teaching materials published in Romani and Romanian language by
the Council of Europe? and academic publications on Romani studies disseminate
by the researchers from ,Ethnology of Roma” Group from the Institute of Cul-
tural Heritage?. Therewith, unfortunately, nowin the Republic of Moldova appear
new predictable challenges: there are no trained teachers which are available to

22 http://www.edu.gov.md/sites/default/files/plan-cadru_2016-17.pdf

23 http://krorm.ru/deyatelnost/manuals.html
http://www.edu.gov.md/sites/default/files/limba_si_literatura_bulgara.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/limba_si_literatura_ucraineana.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/limba_si_literatura_gagauza.pdf
http://cc.sibimol.bnrm.md/opac/bibliographic_view/334745

24 Bilingual teaching in Ukrainian and Romanian languages at State University , Alecu Russo” from
Balti. Available at: http://usarb.md/facultatea-de-litere-programe-de-licenta/

Bilingual teaching in Russian and Romanian languages at State University ,Alecu Russo” from Balti. Available
at: http://usarb.md/facultatea-de-litere-programe-de-licenta/

Bilingual teaching in Gagauz and Russian languages at Comrat State University. Available at: https://kdu.md/
ro/structura-unversit-ii/facultati/facultatea-de-cultura-na-ionala/departamentul-de-filologie-gagauza
Bilingual teaching in Bulgarian and Romanian languages at State University ,Gregory Tsamblak” from Taraclia.
Available at: http://tdu-tar.md/index.php/uchebnyj-protsess/obrazovatelnye-programmy

25 https://mecc.gov.md/sites/default/files/curriculum_romii_site.pdf
26 https://www.coe.int/t/dg4/education/roma/histoCulture_en.asp
27 http://ethnology.asm.md/archives/
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implement this topicin pre-university education institutions, including in Roma
native language - Romani.

Curriculum for primary schools “Roma History, Culture and Traditions” must to be
implemented in 44 compact localities inhabited by Moldavian Roma#, which are
traditional Roma communities, Roma communities with fragmentary identities,
and assimilated Roma communities with hidden identities. Content units of the
primary schools Curriculum “History, Culture and Traditions of the Roma from the
Republic of Moldova” are structured in four items: “My homeland is the Republic
of Moldova”; “I am a member of a Roma family”; “I am a member of a Roma com-
munity”; “Iam a needful part of a multicultural society”. Teaching subject related
to Roma History, Culture and Traditions its keystone activity to motivate Roma
children to learn in primary schools, from the beginning of their educational in-

clusion in a contemporary rivalry society based on knowledge.

In fact, there are three basic motivations related to creating a friendly school
and facilitate the educational inclusion of Roma children: Motivation to attend
the school; Motivation to learn in the school; Motivation to graduate from the
school®.

Motivation to attend the school by the Roma children

The firstissue/social challenge related to the educational inclusion of Roma chil-
dreninthe Republic of Moldova is determined by the fullassurance of the compul-
sory schooling of Roma children and the reduction of the phenomenon of school
unmotivated absenteeism. Addressing this social challenge is interdependent on
the sustainable work of three cross partnerships/social relationships: School and
Local Authorities, School and Roma parents, Social assistant and Roma parents.

Motivation to learn in the school for Roma pupils

The second issue/social challenge related to the educational inclusion of Roma
children in the Republic of Moldova is determined by the reduction of the illite-
racy rate and the prevention of the early school dropout of Roma children. Ad-
dressing this social challenge is interdependent on the sustainable work of three
cross partnerships/social relationships: Teacher and Roma pupils, Roma pupils
and Non-Roma pupils, Roma parents and Roma pupils.

28 The list of the all 44 compact localities inhabited by Moldavian Roma its available (pp. 33-34) at:
http://www.old.mmpsf.gov.md/file/rapoarte/Raport_Cartografiere_2012.pdf
29 Duminica, I. Cum sd facem scoala un mediu prietenos copiilor romi. Raport realizat sub egida Proiectu-

lui “Sé facem scoala un mediu prietenos pentru copii, inclusiv pentru copiii romi”. Chisindu: Fundatia elevetiana
JTherre des hommes” Moldova, 2016, pp. 07-17.

Avalaible at: http://tdh-moldova.md/index.php?pag=news & id=723 & rid=465 & l=ro
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One of the solutions to address this challenge is: “For diminished the pejora-
tive image of the Roma community, predominantly formed by social collective
prejudices and stereotypes — must to be elaborate curriculum History, culture
and traditions of the Roma in the Republic of Moldova which will be taught in
Primary schools in three native languages of Roma pupils: Romani, Russian and
Romanian”.

Motivation to graduate from the school for Roma graduates

The third issue/social challenge related to the educational inclusion of children
in the Republic of Moldova is determined by ensuring a process of continuous
training of a socially-integrated person and offer well-paid job based on meri-
tocratic criteria, without the involvement of corruptible conspires. Addressing
this social challenge is interdependent on the sustainable work of two cross part-
nerships/relationships: Roma graduate and Ministry of Education, Roma gradua-
te and Ministry of Economy.

In conclusion - teaching Curriculum “Roma History, Culture and Traditions”
through Romani language in the Republic of Moldova is just is one of the solu-
tions designed to facilitate the educationalinclusion rate of Roma children. The
process of the oncoming friendly school towards marginalized Roma children still
quite ungainly and it is only in the initial phase. There are other challenges and
issues which will be faced to facilitate the educational inclusion of Roma chil-
dren. For these solutions it is necessary to involve more stakeholders, political
will and farsightedness which can be more easily achieved through experience
exchanges at local, regional, national and international level.

Contact

Dr. Ion DUMINICA

Director of the Centre of Ethnology
Institute of Cultural Heritage

Ministry of Education, Culture and Research
Republic of Moldova

E-mail: johny_sunday@yahoo.com
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Zavery z medzinarodnej konferencie

Ucastnici sa plne postavili za nevyhnutnost uplatiiovania Eurépskej charty re-
giondlnych a mensinovych jazykov vo vztahu k rémskej narodnostnej mensine,
ktora sice nemd politicky vymedzené hranice, ale je integrdlnou sdacastou eurép-
skeho priestoru i Slovenskej republiky. Jednoznacne sa zhodli, Ze Groven vzdela-
nia je jednou z najdélezitejsich podmienok zmien v Zivotnej drovni a socidlnom
marginalizovanych komunitach na Slovensku. Pre plnohodnotné uplatiovanie
potencidlu deti a Ziakov rémskej narodnosti je pouzivanie a vyucba rémskeho ja-
zyka nevyhnutnou podmienkou. K zvySeniu kvalifikovanosti vyuc¢ovania rémske-
ho jazyka, literatdry a redlif je potrebna inovdcia existujdcich Studijnych progra-
mov pre Specifikd vyucovania romskeho jazyka a podpora tvorby novych uc¢ebnych
materidlov. Prezentaciami skdsenosti z pedagogickej praxe v ramci jednotlivych
workshopov Gcastnici vyslovili ndsledovné odpordcania:

1. Zvysit normativy pre vzdeldvanie Ziakov ndrodnostnych mensin, osobitne pre
Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia.

2. Zabezpecit rozsirenie Statnych skol poskytujlcich vyucovanie rémskeho jazy-
ka a v rémskom jazyku.

3. Zabezpedit realizdciu inovativneho kontinudlneho vzdelavania rémskeho ja-
zyka pedagogickych zamestnancov.

4. Zabezpecit dostatok Studentov bakaldrskeho Stddia na PreSovskej univerzite
a podporou vzdeldvania rémskych Ziakov na nizsich stupfoch, zvySovat ich
podiel v maturitnych odboroch.

5. Zabezpecovat pravidelntd vymenu praktickych skdsenosti a osvedcenych ino-
vativnych postupov v oblasti inkluzivneho vzdeldvania organizovanim semi-
ndrov a konferencii.

6. Podporovat viacjazyénost vo vzdelavaniv duchu odporiéani SEFR.
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Je dolezité uviest, Ze zavery a odporicania Gcastnikov konferencie st obsiahnuté
v Ndrodnom programe rozvoja vychovy a vzdeldvania (NPRVaV), ktory urcuje sme-
rovanie slovenského skolstva do r. 2027. Tvori ho dvanast iastkovych cielova 106
opatreni, rozpracovanych do implementacného planu, ktory pozostava z piatich
dvojrocnych na seba nadvazujdcich akénych planov.

Pre porovnanie vyberdme:

~Postupny presun Casti kompetencif Statnej spravy v oblasti riadenia a financova-
nia regiondlneho Skolstva z MV SR spat na MSVVS SR*

,Uprava podmienok na zaradovanie a vyradovanie $kél zo siete”
»Nova forma podpory deti a Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia”

~Podpora vychovy a vzdeldvania Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia
na strednych skolach”

~Podpora plynulého prechodu Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia zo
zékladnej na strednd Skolu”

ytvorenie stratégie postupného rozvoja inkluzivneho vzdeldavania na Sloven-
sku”

Vytvorenie materidlno-technickych podmienok na zabezpecéenie naplnenia po-
trieb deti a Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami”

~Zvysenie poctu odbornych zamestnancov v Skolach, najma asistentov ucitela,
socidlnych pedagégov, Skolskych psycholégov a Specidlnych pedagégov”

»Skvalitnenie ¢innosti Skolskych zariadeni vychovného poradenstva a prevencie”

»0dstrdnenie dvojzmennej prevddzky v zdkladnych Skolach, najma v lokalitach
s vysokou koncentraciou marginalizovanych rémskych komunit”

~Rozvoj vzdelavania deti a Ziakov patriacich k ndrodnostnym mensindm v mate-
rinskom jazyku”

»Posilnenie materidlno-technického zabezpecenia $kél, tvorba uc¢ebnic a dalsich
vzdelavacich zdrojov na Skoldch s vyuc¢ovacim jazykom narodnostnych mensin“
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